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RESUMEN

“Yo opino que puedo cambiar mi realidad” €S una propuesta de participacion
infantil bajo el enfoque de la educacion popular que busca que los nifios y las nifias del

barrio Luz y Vida se posicionen como sujetos sociales y activos en su entorno.

Surge de la investigacion realizada con el fin de llegar a comprender ¢qué hacer
para que la nifiez del barrio Luz y Vida (Quito) asuma un rol méas protagonico en los

escenarios de participacion de la comunidad y aporte en el cambio de su realidad?

Partimos de un acercamiento a la concepcion de Educacién popular, Participacion
infantil, Infancia y Comunidad, presupuestos necesarios para comprender algunas
iniciativas desarrolladas en Ecuador, por organizaciones eclesiales, de la sociedad civil,
del sector particular y del estado, en pro del ejercicio del derecho a la participacion de los
nifos y las nifias. Seguidamente se enfoca la realidad de la comunidad de Luz y Vida
como marco contextual para presentar la encuesta realizada a 171 infantes entre 9 y 12
afios e identificar los aspectos que obstaculizan una mayor visibilizacion y

empoderamiento de su palabra dentro de los procesos participativos del barrio.

Los resultados de esta indagacion junto a mi observacién directa y tiempo de
convivencia previa en el sector, facilitaron los insumos de la propuesta “Yo opino que
puedo cambiar mi realidad”: La voz de la nifiez que reconoce sus capacidades y levanta
la mano para pronunciarse frente a su comunidad manifestando que es capaz de cooperar
para transformar parte de su realidad. Esta propuesta de observar, hablar y actuar en la

realidad, esta planteada para desarrollarse durante un afo.



INTRODUCCION



Las motivaciones

Desde el afio 2010 hasta el 2013, vivi en el barrio Luz y Vida. Estuve involucrado
animando varios procesos educativos y participativos como: Jornadas de educacion en
valores con los nifios/as de la Escuela Fiscal Luz y Vida, el taller de arte “Xperimentarte”
dirigido a los nifios y nifias del barrio, campamentos vacacionales con poblacion infantil
del sector de San José de Moran, el grupo juvenil parroquial, y, la catequesis de Primera
Comunion y Confirmacion. Asi conoci, de primera mano, diversos procesos y las
personas que los orientaban; pero, de manera especial, conoci a los nifios y las nifias, con

quienes comparti muchas experiencias.

Siempre me cuestiond que a pesar de los esfuerzos que se hacian desde algunos
sectores, la poblacion infantil, ademas de sus condiciones de vulnerabilidad por
cuestiones economicas, de violacion de derechos, de violencia o de ausencia de sus
padres, se encontraba invisibilizada; su voz no se escuchaba. Simplemente asistian a los
lugares de estudio y realizaban las actividades que los adultos les indicaban para cumplir
como planes de académicos. En las asambleas barriales, consejos pastorales y reuniones
de padres de familia de la escuela, no habia presencia de nifios ni nifias, y en estos

escenarios se tomaban decisiones que tenian que ver con ellos.

En algunos momentos de los campamentos vacacionales infantiles o en el taller
de artes, gracias a las actividades que facilitaban la participacion activa de la nifiez,
comprobaba que si era posible generar espacios donde ellos fueran los protagonistas y
que era necesario otro tipo de relacion entre los nifios, las nifias y los adultos. Con
frecuencia me preguntaba: ;Qué hacer para que los nifios y las nifias tengan mayor
protagonismo en el barrio? ;Como desarrollar un pensamiento critico en la nifiez de
manera que pueda cuestionar los procesos, la educacion, las relaciones con los adultos?
¢Es importante para la comunidad la opinién y voz de los nifios y las nifias? ¢El arte
(teatro, musica, danza, artes plasticas) puede ser un medio adecuado para la expresién de

la nifiez?



Por otra parte, mi afinidad por el pensamiento de Paulo Freire, me hizo plantearme
la idea de generar experiencias significativas de participacion infantil, desde el enfoque
de la educacion popular, con el fin de que la nifiez del barrio tuviera mayor protagonismo

en el mismo.

El problema

En los escenarios e iniciativas educativas y de participacion (actividades, eventos,
asambleas, mingas, encuentros, talleres, entre otros), tanto formales como informales,
desarrolladas en el barrio Luz y Vida, se percibe que la participacion infantil no es
significativa, ya que muchas de estas experiencias (generalmente organizadas,
desarrolladas y dirigidas por adultos) se reducen a actividades netamente escolares y en
algunos casos de tipo deportivo, definidas por los adultos. Su palabra no tiene mayor
incidencia, no influye en la toma de decisiones, y en algunos casos es ignorada o0 no
escuchada. Esta realidad, de la “no-participacion infantil”, menoscaba el desarrollo de su
capacidad de expresion, limita su consciencia sobre la realidad y anula el diadlogo entre
actores sociales con el fin de realizar acciones conjuntas que permitan solucionar los

problemas de la comunidad.

El Objetivo general

Disefar una propuesta metodoldgica de participacion infantil, desde el enfoque de
la educacién popular, para la generacion de una insercién significativa de los nifios y las

nifias en la comunidad del barrio Luz y Vida.

Los objetivos especificos

e Elaborar un marco tedrico que fundamente la propuesta metodolégica, por medio del
estudio y conceptualizacion de las categorias: participacion infantil, educacion

popular, comunidad e infancia.

e Describir de manera general la realidad de la comunidad del barrio Luz y Vida, que
permita conocer los aspectos social, econdmico, educativo, politico, religioso y

cultural.



e Desarrollar una investigacion cualitativa (por medio de una muestra de la poblacién
infantil de la comunidad de Luz y Vida) sobre la realidad y el estado de la
participacion infantil, que brinde datos y elementos para ser analizados y tenidos en

cuenta en la elaboracion de la propuesta.

e Diseflar la propuesta metodologica de participacion infantil, a través del
planteamiento de escenarios, experiencias y encuentros que contemplen: las
necesidades locales, el lugar, el tiempo, los proyectos comunitarios y los demas

actores sociales.

La hipdtesis

Los nifios y las nifias de la comunidad barrial de Luz y Vida, no tienen un rol
protagénico dentro de la comunidad, porque en los procesos educativos y de
participacion, no se generan las condiciones que les permitan actuar como sujetos sociales
de derechos. Esta situacion se debe a que no existen alternativas de participacion
significativas que involucren a la nifiez; los procedimientos didacticos son rutinarios, de
caracter directivo y de linea conductista; la figura del adulto estd por encima de la del
nifio o nifia; no se tiene en cuenta su voz en la toma de decisiones de la comunidad, por

tanto estan invisibilizados.

El procedimiento técnico

En la fase tedrica se hizo un estudio exploratorio bibliografico, para aproximarse
a los conceptos de Educacion Popular, Participacion Infantil, Infancia y Comunidad. Para
el levantamiento de informacion sobre el estado de la participacion infantil en Ecuador,
se realiz6 un estudio exploratorio de campo que brind6 informacién acerca del tipo de

propuestas, metodologias y resultados sobre participacion.

También se llevé a cabo un estudio descriptivo para la construccién del marco de
realidad de Luz y Vida, de donde salieron las caracteristicas generales del contexto y a su
vez se articulé con un estudio exploratorio de campo que recogio la opinion de los nifios

y las nifias acerca de la participacion de ellos en el barrio.



Finalmente se realiz6 un estudio correlacional, que articul6 los distintos elementos
brindados en la investigacion: variables, conceptos, datos y opiniones, entre otros, para

establecer las conclusiones de este trabajo (Sampieri, 2005).

El método seleccionado fue el cualitativo, puesto que tiene como punto de partida
el caréacter reflexivo del hecho social, es decir, la participacion infantil desde el enfoque

de la educacion popular.

A través de este método se buscd tener una vision desde el aporte de las personas
acerca del tema en cuestion, de manera que se pudiera construir una interpretacion del
fendmeno en el contexto donde ocurre. El caracter procesual del estudio permitio
identificar una serie de acontecimientos, que se interrelacionaron y articularon en la

formulacién de la propuesta metodoldgica de participacion infantil (Aravena, 2006).

El modelo de conocimiento conceptual — inductivo, permiti6 ver cada resultado
de la investigacion como una expresion de la totalidad del fendmeno de estudio. A su vez,
fue importante en cuanto a mi relacion como investigador con el contexto investigado,
puesto que tuve que involucrarme en los escenarios de participacion y por tanto mi
perspectiva personal influyd en el analisis y comprension de la informacion (Aravena,
2006).

En cuanto a la técnica de investigacion, se hizo una pesquisa documental, con
busqueda, consulta, analisis e interpretacion de material bibliografico. Se llevé a cabo una
observacion participante y directa de los hechos en situaciones y escenarios naturales.
También la técnica de conversacion a través de entrevistas, encuestas y conversacion
informal, facilit acceder a la informacion para la elaboracion del marco de realidad y

para disefiar la propuesta (Aravena, 2006).

Los instrumentos de recoleccion de la informacién fueron: cuaderno de campo
para las observaciones, entrevista individual abierta y semiestructurada, encuesta con

enfoque cualitativo (Martin, 2014).



Los contenidos
El capitulo I recoge el fruto de la investigacion tedrica como un acercamiento al
enfoque pedagdgico y metodologico de la educacion popular, también sobre lo que se

entiende por Participacion infantil, Infancia y Comunidad.

Capitulo 1l presenta un acercamiento a diferentes iniciativas participativas,
desarrolladas por organizaciones eclesiales, sociales, particulares y estatales, sobre
participacion infantil en Ecuador. Igualmente se hace un levantamiento de informacion

sobre la realidad de la comunidad de Luz y Vida.

En el capitulo 11l se desarrolla un analisis del estado de la participacion de los
nifios y las nifias de 9 a 12 afios de esta comunidad de Luz y Vida, al igual que las

conclusiones del mismo estudio.

Finalmente, en el capitulo IV, se expone la propuesta: “Y0 opino que puedo
cambiar mi realidad”, una iniciativa de participacion infantil para la nifiez de 9 a 12 afios

del barrio Luz y Vida, desde el enfoque de la pedagogia popular.

Termina esta disertacion presentando las conclusiones, la bibliografia y los

anexos.



CAPITULO |

APROXIMACION CONCEPTUAL SOBRE EDUCACION
POPULAR, PARTICIPACION INFANTIL, INFANCIA Y
COMUNIDAD



1.0 Introduccion

El objetivo general de este trabajo de disertacion es disefiar una propuesta
metodoldgica de participacion infantil desde el enfoque de la educacion popular para la
generacion de una insercidn significativa de los nifios y las nifias en la comunidad de Luz
y Vida. Por tal motivo se hace necesario elaborar un marco teoérico que fundamente la
propuesta mediante el estudio y la conceptualizacion de las categorias de: Educacién
popular, Participacion infantil, Infancia y Comunidad que nos permita tener una mirada
amplia y lo mas integral posible sobre dichos fendmenos sociales, ademas de identificar
los aspectos mas importantes y significativos con los cuales se elaborara la propuesta
metodoldgica.

En primer lugar, se desarrollara un acercamiento a la Educacion popular teniendo
como referencia el pensamiento de Paulo Freire, conjuntamente con otras ideas acerca de
este enfoque pedagogico, todo ello producto de las précticas en territorio desarrolladas
por el movimiento de educacién popular en diversos contextos y momentos historicos.
Tal esfuerzo de conceptualizacion implica ver el fenémeno educativo desde las
dimensiones: ética, epistemoldgica, pedagdgica y sociopolitica. A partir de alli se podra
comprender mejor la metodologia y sus componentes principales como son: el dialogo,
la concientizacion y el compartir de saberes.

Seguidamente, realizaremos una aproximacion al tema participacion infantil
partiendo de la condicién del nifio y la nifia dentro de este ejercicio de ciudadania, para
lo cual se tendran en cuenta aspectos como: el marco juridico de la participacion infantil,
su justificacion pedagdgica, su viabilidad practica y los motivos de la participacion.
Dichos elementos seran necesarios para entender la participacion de manera amplia en la
teoria y en la préctica.

En un tercer momento, abordaremos el fendmeno de la infancia haciendo un

recorrido histérico desde el enfoque de derechos, amplidndolo después a partir de la



Optica de la sociologia, la antropologia, la psicologia y, finalmente, desde la pedagogia.
Diversificar las miradas acerca de la Infancia puede ayudarnos a comprenderla como
aquel fendmeno social en constante transformacion.

Finalmente, se desarrollar el tema de la comunidad, en donde se concretaran
algunos aspectos que nos ayudaran a situarnos para tener una vision mas adecuada sobre

este fendmeno.

1.1. Educacion popular y liberadora

El planteamiento de una definicion precisa sobre Educacion Popular y Liberadora,
puede resultar arriesgado, ya que los elementos que la constituyen son el resultado de una
construccion histdrico — politica que ha surgido de las practicas educativas (formales e
informales) en distintos contextos en los que la organizacion popular ha sido el escenario
ideal para intervenir en procesos de transformacion social. Sin embargo, es posible
esbozar algunas de las caracteristicas mas importantes constitutivas de esta pedagogia
teniendo como referencia el aporte tedrico — préctico realizado por Paulo Freire,
considerado el precursor de la educacion popular en Latinoamérica, y la voz de otros
educadores populares quienes han enriquecido este enfoque pedagdgico desde su

experiencia en territorio.

Segun Vargas (1989), la educacion popular es una practica esencialmente politica
tanto por el sujeto de accion, como por los objetivos que persigue. Su finalidad primordial
es la de contribuir al desarrollo de la capacidad de los sectores populares para
autoconocerse como sujetos sociales portadores de conocimiento, experiencias, vivencias
y valores, de manera tal que puedan aportar significativamente a la vida social y a su

transformacion.

Esta primera referencia nos sitia frente una de las caracteristicas mas
significativas de la educacion popular: la dimension politica de la educacion con su

consecuente préctica, la misma que realizada auténticamente, posibilita los mecanismos

10



de participacion para lograr incidir en la toma de decisiones y en la exigibilidad de
derechos, factores necesarios para la transformacion social.

En tal sentido, es posible sugerir que la educacién popular es un acontecer
dinamico, una estrategia educativa eminentemente participativa, la cual -bajo un
horizonte politico y con diversas modalidades y formas- busca la coherencia entre el
proyecto politico de los sectores populares y sus procesos cotidianos y organizativos,
haciendo posible -desde la participacion popular- la constitucion del sujeto social
(entendido como individualidad y como colectivo) histérico, autbnomo, organizado y
capaz de crear, fortalecer y desarrollar los sectores populares para el empoderamiento
popular y la transformacion de la realidad. (\Vargas, 1989)

Por ser una practica pedagogica se mueve en el plano del conocimiento al interno
del cual las personas, grupos o colectivos asumen autonomamente el proceso de
ensefianza —aprendizaje a partir del darse cuenta de la realidad y del nutrirse de la préctica
de los movimientos sociales, los mismos que, poseedores de una gran capacidad de
renovacion politica, se plantean innovadoras maneras de resolver problemas y
necesidades en pro de la construccion de una sociedad nueva que responda a los intereses
y aspiraciones de los sectores populares.

En este sentido vale la pena acercarse brevemente a lo que podria considerarse
como “lo popular en la educaciéon popular”. La caracteristica de popular tiene
significacion tanto al nivel de la intencionalidad como del conocimiento y de la
metodologia; por tanto, es popular por su intencionalidad politica pues hace énfasis en la
accion orientada a la transformacion de la sociedad en la que tienen lugar, organica y
hegemdnicamente, los intereses y aspiraciones populares. Lo popular hace referencia a
los contenidos que surgen de la experiencia, las necesidades y las vivencias particulares
de los sectores populares desde donde se organizan los procesos para armonizar el
conocimiento popular con el conocimiento universal. Finalmente, lo popular apunta a las
metodologias que pretenden ser coherentes con los objetivos y formas de trabajo del
sector popular en las practicas cotidianas y politicas. Estas tres connotaciones hacen que
la educacion popular sea integral en la medida en que rompe con la fragmentacion entre
teoria y practica, saber cientifico y saber popular, lo cotidiano y lo politico, y lo individual
y lo colectivo. (Vargas, 1989)

De igual manera, la pedagogia popular es liberadora porque es la reflexion sobre
el hecho educativo como proceso de liberacion. El punto de partida es la realidad de

11



opresién donde el sujeto oprimido es un actor pasivo, victima de una situacion de poder
y la educacion es un medio mas de opresion y esclavitud. El sujeto es victima de un
sistema educativo tradicional al que Paulo Freire llamé educacion bancaria. Este sistema
solamente busca imponer y depositar los conocimientos en el sujeto, no lo lleva a que
comprenda la realidad y actle; no es protagonista de su desarrollo, no se cuestiona frente
a la injustica de ser oprimido, ni busca transformar nada, sino que es formado para el
conformismo y la insensibilidad social ante la realidad que le afecta.

En consecuencia, la educacion popular como proceso de liberacion inicia con el
ejercicio de concientizacion del sujeto frente a su propia realidad, frente al sistema que lo
oprime.

“(...) La pedagogia del oprimido, como pedagogia humanista y liberadora,
tendréd pues dos momentos distintos aunque interrelacionados. El primero, en el
cual los oprimidos van desvelando el mundo de la opresion y se van
comprometiendo, en la praxis, con su transformacién vy, el segundo, en que una
vez transformada la realidad opresora, esta pedagogia deja de ser del oprimido y
pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso de permanente liberacion.”

(Freire, 1970)

La pedagogia de la que hablamos busca hacer de la opresion y sus causas el objeto
de reflexion del oprimido, por eso debe ser elaborada con €l y no para él (educando —
educador), de manera que se abra a la permanente recuperacion de su humanidad y al
compromiso para la lucha y conquista de su liberacion. De ahi la necesidad de que sea
una educacion que problematice el proceso de ensefianza aprendizaje, que cuestione las
relaciones de poder establecidas al interior del acto educativo, que promueva una relacion
dial6gica horizontal entre educando — educador y que los lleve a interiorizar las tensiones
del mundo donde confluyen las diversas problematicas de la sociedad y las luchas entre
opresores y oprimidos, donde las estructuras sociales generan esclavitud. La educacion
como préctica de la libertad debe ser educacion problematizadora, debe insertar al sujeto
en el mundo real para que se interpele y la cuestione; es decir, que haga conciencia critica

de si y para el mundo. (Arroyo, s/a)

(...) una educacion que habria de humanizar al hombre, hacerlo valiente;
ofreciendo al pueblo la reflexion sobre si mismo, sobre su tiempo, sobre su
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responsabilidad, sobre su papel en la nueva cultura de la época de transicion. Una
educacion que le facilite la reflexion sobre su propio poder de reflexionar y que
tuviese su instrumentacion en el desarrollo de ese poder, en la explicacion de sus
potencialidades, de la cual naceria su capacidad de opcion (...). (Freire, La

educacion como practica de la libertad, 1970)

Bajo esta relacion horizontal y humanizante (mediada por el mundo) el educador
y el educando dialogan para problematizar la realidad. Es por eso que tal relacion no
puede reducirse a un simple deposito conocimientos de un sujeto hacia otro. Se trata de
una conquista de los dos como sujetos dialdgicos y no del dominio del uno hacia el otro.
(Gomez, 1982)

La educacion debe llevar al sujeto a tomar distancia de si mismo y de los demas
con el fin de observarse como sujeto activo y social de una realidad concreta e histérica.
Mirar la realidad, le permite ver su historia (la cual implica sentimientos y emociones) de
manera critica y reflexiva para evidenciar las estructuras de poder y los diversos factores,
agentes y grados de opresion que le vinculan con las masas de marginados y oprimidos,
sometiéndolo como objeto de dominacion e impidiendo su autorrealizacion. (Arroyo, s/a)

Esta toma de conciencia implica no solo conocer las problematicas, sino que debe
convertirse en motivacion, en fuerza que le empuje a la accion, al compromiso de
transformacion de la situacion, en un camino de lucha hacia liberacion.

La educacion popular pretende la concientizacion del sujeto (individuo y
colectivo); es decir, el desarrollo de la continua reflexion critica sobre la realidad opresora
que lo lleve a una accion sobre el mundo para transformarlo. La transformacidn constituye
un proceso permanente de humanizacion y de liberacion. La humanizacion debe
necesariamente contemplar a la persona como sujeto activo y responsable de su propia
liberacion. No se trata de que el oprimido deje de ser oprimido para pasar a ser opresor
sino que, siendo consciente de su situacion de opresién y de la contradiccidn que surge
frente a su humanizacion, él mismo descubra la forma de liberarse y libere al opresor de
su situacion de victimario. (Gomez, 1982)

En el ejercicio de concientizacién, el didlogo resulta el medio privilegiado para la
transmision de saberes y para el pronunciamiento del sujeto en el marco de un intercambio

hacia la transformacion.
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(...) El dialogo es este encuentro entre los hombres (educador y educando),
mediatizados por el mundo, para pronunciarlo, y no se agota, por lo tanto, en la mera
relacion yo — tu (...) (Freire, La esencia del dialogo, 2004). He aqui el punto de partida
para la liberacion y la transformacion social. Un dialogo enmarcado en un profundo amor
por el mundo y el hombre; amor que se compromete por la humanizacion del mundo, que
es respuesta a las injusticas sociales, a la arrogancia, al egoismo y a la indiferencia. Un
amor que engendra fe en la capacidad humana de trascender, crear y recrear, de hacer y
rehacer, de transformar y liberar. (Gémez, 1982)

Con estos presupuestos y bajo la intencion de decir qué es la educacion popular y
liberadora, es posible ahora identificar lo que se podria considerar como los pilares de la
educacion popular, aquellos elementos constitutivos que actian de manera transversal en
toda practica educativa liberadora: la dimension ética, la dimension epistemoldgica, la
dimension pedagdgica y la dimension sociopolitica.

1.1.1. Dimension ética de la educacion popular.

El sistema de valores establecido por la ética dominante de corte neoliberal
(basada en el egoismo, el consumo, el hedonismo y la competencia), requiere de la
formacion de un tipo de persona que responda a este tipo de ética. Este presupuesto nos
indica que la educacion no es éticamente neutra, sino que responde a los intereses de un
sistema politico e ideoldgico que busca dominar y trascender (a través de la educacion)
sobre los sujetos de la sociedad.

Hacer referencia a la “eticidad” de la educacion exige a la educacion popular
asumir y sostener un compromiso ético humanista que sea transversal en toda la
actividad tedrico — préactica del hecho educativo (individual o social). Dicha opcion
consiste en tomar una postura sustantivamente democrética que demande coherencia
entre el discurso y la practica implicando opciones, rupturas y decisiones que lleven, a la
persona (estudiante — profesor) y al colectivo, a tener un comportamiento socio- historico
concreto acorde con el sistema de valores connaturales a la condicion humana (justicia,
libertad, solidaridad, respeto, etc.) que se quieren vivir. (Hurtado, 2007)

El ejercicio del compromiso ético trasciende en el educador y el educando porque
los situa frente a la realidad con una mirada humana que les exige actuar acorde con los

principios que constituyen su ser persona en relacién con los deméas y con el mundo.
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Lograr la coherencia entre practica y reflexion le permite hacer una lectura y una
interpretacion critica de los nuevos fendmenos en el campo del conocimiento, la
informatica, la genética, la cultura y las problematicas sociales para que, desde su opcion
ética, pueda guiar, conducir y actuar en pro de la transformacion de la persona y la
sociedad. (Hurtado, 2005)

1.1.2. Dimension epistemoldgica de la educacion popular.

Si la educacion se entiende y practica como un acto liberador, no se puede
entender el conocimiento como un instrumento de manipulacién y dominio, propiedad de
unos pocos especialistas; no se puede explicar que la generacion de conocimiento se
reduzca a la transmision o deposito de contenidos conocidos sélo por el educador y
aprendidos irreflexivamente por el educando, proceso propio de la educacion bancaria.
Tampoco se comprende el sistema de poder establecido de acuerdo con la informacién
ubicada en la estructura cognitiva de la persona, determinando de esta manera su
capacidad de desarrollo y creando discriminacion y desigualdad de condiciones.

El planteamiento epistemolégico de la educacién popular es consecuencia de su
compromiso ético. Se trata de un marco epistemologico de caracter dialéctico en el
que el conocimiento es una construccion social permanente entre los sujetos de la
educacion (individual y colectivo) surgido del compartir de saberes y del intento de
comprenderse y liberarse. Dicha construccion resulta de la praxis permanente de los seres
humanos sobre la realidad; por tal razon, el proceso no puede desligarse de las dindmicas
sociales, econdmicas, culturales, religiosas y politicas del contexto en el que acontece el
hecho educativo.

El conocimiento se genera socialmente y brota de la sensibilidad (sin quedarse en
este nivel sensible). Es producto de la relacion dialéctica entre el ser humano, su realidad
y su historia por lo que nunca sera estatico, estara en perenne transformacion al ser
socializado y al superar el nivel de sensibilidad para su concrecién en los actos. (Hurtado,
2005)

El enfoque epistemoldgico -que es dialéctico, complejo, procesual, holistico,
contextual, historico y dindmico- tiene como fuente el saber de cada individuo, su
experiencia de vida (personal, familiar y social), su cosmovisidn y su sistema de valores;

se elabora en el didlogo intersubjetivo y objetivo, y se consolida por medio de la
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sistematizacion exigida por el conocimiento cientifico para poder ser devuelto a la

realidad en forma de acciones que transformen la misma realidad. (Hurtado, 2007)

1.1.3. Dimension pedagogica de la educacion popular.

La propuesta pedagdgica de la educacion popular es consecuente con el marco
ético y epistemologico; por eso, la educacion se entiende como un hecho democratico y
democratizador que va mas alla del aula y en el cual el educador trabaja mediante la
pedagogia del didlogo y de la participacion. Parte de la premisa “Nadie educa a nadie,
todos nos educamos juntos mediatizados por el mundo” (Freire, 1970) para comprender
que en el acto educativo el educador y el educando se educan juntos. Esto no exime al
educador de su responsabilidad (el educador tiene que ensefiar y el educando tiene que
aprender), sino que es un hecho de doble via (educador — educando y educando —
educador) donde el educador es capaz de ensefiar y aprender, de hablar y escuchar, ofrecer
su conocimiento y estar abierto al conocimiento del otro. De esta manera ambos se
transforman en sujetos del proceso de ensefianza — aprendizaje. (Hurtado, 2005)

En la presente propuesta pedagogica, el punto de partida del proceso es el nivel
en que se encuentra el educando (su sentido comin) y no los contenidos y el rigor del
educador. Significa “partir de” (no quedarse en) como estrategia para la toma de
conciencia, liberacion y transformacion del sujeto y de su entorno. Implica, entonces, el
desarrollo de la creatividad para encontrar todos los medios y recursos que faciliten ese
dialogo para que el conocimiento sea descubierto y aprehendido. (Hurtado, 2007)

La relacién de la que hablamos exige del educador y del educando un auténtico
didlogo mediante el cual los dos se rednen en torno al conocimiento de una realidad
(objeto cognoscible) que actia como mediadora para entender criticamente, tanto el
objeto de conocimiento como la comprension que se tiene de él. Por eso, el educador no
debe imponer su conocimiento ni dejar al educando a la deriva de su libertad, sino que
debe estimular su capacidad critica y autbnoma de pensamiento para que descubra los
elementos teoricos inherentes a las practicas y actividades, de manera que pueda
apropiarse de las teorias que hay en sus propias practicas y, juntos (educador y educando),
logren organizar sistematicamente la reflexion critica (comprensién de la realidad

iluminada teéricamente) para establecer nuevas acciones. Esto significa que existe un
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desplazamiento desde el contexto concreto (hechos) hasta el contexto teérico donde se
analizan los hechos en profundidad para volver al contexto con nuevas formas de praxis.

De esta manera, la construccion del conocimiento pasa a través de una dinamica
continua de interacciones, interlocuciones y articulaciones entre comprensiones distintas
(individuales y colectivas), perspectivas, saberes, disciplinas tedricas y practicas de un
contexto historico y cultural concreto. (Guiso, 2008)

Jiménez Marco (1996) plantea que las practicas de educacion popular buscan, al
final del proceso de ensefianza — aprendizaje, que el sujeto logre empoderarse. Esto
implica determinar unos criterios que permitan al educador y al educando darse cuenta
de: como, por qué, para que, dénde, cuando, con quién, en contra de quién y a favor de
quién se desarrolla el hecho educativo; es decir, los criterios basicos a tener cuenta en el

proceso pedagogico de la educacién popular; a saber:

e Los aprendizajes dependen de la experiencia, es decir que no son pautas estrictas que
deben ser asimiladas para ser practicadas, ni son propiedad del educador, ni estan
unicamente en el aula.

e Los aprendizajes operan con dispositivos diferentes, surgen de las préacticas
cotidianas, los saberes populares existentes en la sociedad y del saber cientifico
sistematico. Su articulacién modifica las acciones cotidianas y produce cambios en
el contexto.

e El espacio de aprendizaje es amplio, va mas alla del escenario escolar, ya que las
practicas y los saberes se construyen en los escenarios por donde se despliegan y
transitan las personas; es la realidad misma, la vida con todas sus implicaciones y
estructuras sociales.

e Exige construir una relacion individuo-realidad. Pone a la persona frente a si misma
y frente a la realidad en la que se desarrolla para, desde alli, construir autoconsciencia,
apropiarse subjetivamente y establecer nuevas maneras de actuar.

e Establece nexos sujeto-sociedad, ya que la toma de consciencia impulsa al sujeto a
ser agente de transformacion social mediante acciones concretas que inciden en la
dinamica de desarrollo de la sociedad.

e EIl aprendizaje se entiende como construccion; no se trata de verdades absolutas
necesarias para comprender el sentido de lo que existe, sino que brota del dialogo que

mueve las dindmicas de saberes, internas y externas, individuales y colectivas.
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e Elaprendizaje debe llevar a una unidad entre sujeto-contenido-accién. El sujeto parte
de su propia realidad para llegar a transformarla, lo cual pone de manifiesto un nexo
entre: un verse a si mismo criticamente, un conocimiento interpretado y reflexionado
y una accion transformadora.

o El aprendizaje resignifica la realidad, tanto individual como colectiva, y hace que se
exprese a través de unas acciones sociales transformadoras reconstructoras del
mundo, medios a través de los cuales se desarrolla el dialogo interlocutor e

intersubjetivo. (Jiménez, 1996)

1.1.4. Dimension sociopolitica de la educacion popular.

Al pensar la educacion popular desde su enfoque ético, epistemoldgico vy
pedagdgico se puede comprender su dimension sociopolitica, pues la articulacion practica
de estos componentes facilita el ejercicio de la educacion como un acto politico. Ya se
habia mencionado anteriormente que el hecho educativo, de forma consciente o no, tiene
un trasfondo y una opcion politica. Lo dicho no solo supone optar por unos principios y
valores especificos, tampoco ubicarse desde una ideologia o politica partidaria; ademas,
consiste en asumir conscientemente la realidad y optar en consecuencia a traves de
compromisos socio — historicos concretos a favor de la humanizacion, permanecer en
actitud de defensa continua de los suefios por los que se lucha, especialmente a favor de
los més vulnerables.

La educacion (tampoco la ciencia) jamas es neutral o imparcial porque toda accion
humana persigue objetivos. Por su parte, el ser humano tampoco es apolitico o ahistorico;
siempre esta optando, sea a favor de algo o en contra de algo. En consecuencia, la opcion
ética y politica comprometida determinara a favor de quién y de qué se educa, y por lo
tanto, en contra de quién o de queé se educa; es decir que la educacion responde a favor o
en contra de determinado sistema de poder. Desde esta Optica se hace imperativa la
coherencia entre el discurso y la practica, una postura democratica critica y autocritica,
comprometida social e histéricamente con una transformacién humana mas profunda y
liberadora. (Hurtado, 2007)

En consecuencia, la educacion popular contribuye a la creacion de un orden
politico y democratico distinto porque la autonomia individual y social establecen una

nueva manera de hacer politica, la cual se construye con base en tres criterios
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fundamentales: en primer lugar, la autonomia, aquella capacidad de los sectores populares
de autoconstituirse en sujetos historicos de transformacion, pues la organizacion habilita
la generacion de los particulares estilos de liderazgo y de solucion de problemas.
Segundo, la democratizacién, entendida como la distribucién social del poder, desde
donde se articulan las estrategias para desestablecer las estructuras de poder que generan
opresion. Y tercero, la hegemonia, como esa capacidad del pueblo para darle una
direccidn y una orientacion a la sociedad con miras a un orden politico, social y moral
diferente. (Vargas, 1989)

Estos cuatro componentes de la educacién popular (dimensiéon ética,
epistemoldgica, pedagogica y sociopolitica) son necesarios para comprender que el
objetivo del enfoque que nos ocupa es conseguir que el sujeto de la educacion, en un
didlogo intersubjetivo y humanizante, logre transformar su realidad para vivir en libertad.
Loégicamente se impone esbozar una metodologia en la que se articulen los componentes
en pro de la coherencia entre la teoria y la practica. Sin embargo, es obvio que resulta
arriesgado determinar de manera estricta una metodologia pues las practicas educativas
de la educacion popular estan determinadas por la realidad (individual y colectiva) en que
se desarrollan; de todos modos, si es posible identificar algunos momentos comunes del

hecho educativo de la educacién popular.

1.1.5. Aproximacion a una metodologia de la educacion popular.

(...) La educacion popular parte de un enfoque de saber que presenta una postura
antiautoritaria contra la dominacion, explotacién y exclusion; emplea una metodologia
que procura despertar la iniciativa, el sentido critico y la creatividad, tratando de que los
sujetos sean protagonistas de la interaccion educativa. Asi la educacion popular tiene
proyecciones éticas, politicas y culturales, lo que le exige estar en constante blsqueda de

medios creativos que aporten a su objetivo de transformacion liberadora. (Nufiez, 2008)

A partir de la articulacién y concrecion de los marcos ético, epistemolégico,
pedagdgico y sociopolitico en el hecho educativo, surge un planteamiento metodolégico
que intenta alcanzar la coherencia entre la teoria y la practica. La metodologia dialéctica
es el camino adecuado para desarrollar el proceso accion-reflexion-accion o préactica-

teoria-practica, el cual se estima como el mecanismo que permitira al sujeto de la
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educacion apropiarse conscientemente de su practica para proyectarla a nuevas acciones
transformadoras tanto individuales como sociales.
El mencionado proceso metodologico se desarrolla en tres momentos: punto de

partida, teorizacion y regreso a la practica. Veamos:

1.1.5.1. Punto de partida.

El proceso se inicia con el reconocimiento sistematico de la realidad objetiva
(desde los ambitos mas inmediatos hasta aquellos no percibidos directamente, pero que
afectan) del sujeto y del grupo o colectivo. Nos situamos ante un primer distanciamiento
critico sobre la realidad y el accionar en materia de analisis e interpretacion.

Reconocer el contexto (sus componentes materiales, sociales y el accionar
humano) de manera continua, ordenada, procesual y objetiva, permite alcanzar una
comprension critica de la realidad a diversos niveles. Seguidamente se requiere analizar
las acciones individuales o colectivas, espontaneas u organizadas que se orientan hacia la
transformacion del contexto. Finalmente, es importante identificar qué nivel de
conciencia e interpretacion de la realidad tienen los sujetos (involucrando aspectos
objetivos y subjetivos).

Esta continua observacion critica constituye el punto de partida para la
concientizacion y la base del dialogo y el encuentro pedagdgico. El sujeto estd en
capacidad de comparar, relacionar, explorar, tomar distancia, diferenciar, identificar y
conceptualizar, no solo con los objetos de conocimiento, sino con el otro, con el
semejante, con el educador y el educando. (Guiso, 2008)

El primer paso de la dialéctica teoria- practica- teoria debe responder directamente
a las condiciones y caracteristicas del sujeto o grupo y a los objetivos que se quieran

alcanzar dentro del hecho educativo. (NGfiez, 2008)

1.1.5.2. Teorizacion.

El primer nivel de acercamiento a la realidad faculta ascender a otros niveles de
comprension, interpretacion y profundizacion mas complejos que conduciran a la
elaboracion de sintesis y conceptualizacion; es decir, el sujeto va construyendo conceptos
(cognitivos u operativos) de acuerdo a la informacidn recabada de su observacion critica
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del contexto para interpretar, significar, decir, expresar, resolver, generar respuestas y
proponer acciones alternativas frente a los desafios y dificultades que deben superarse.
(Guiso, 2008)

El estudio, el anlisis y la interpretacion de los hechos historicos y coyunturales
(lo experiencial), requieren del aporte de la teoria cientifica para realizar un proceso
ordenado de abstraccion que permita identificar las causas internas de los hechos y, a su
vez, explicar su razon de ser y su sentido con el fin de comprenderlos historica y
estructuralmente. Con este aporte, el sujeto de la educacion podré situarse dentro del
amplio y complejo dinamismo de la realidad social.

Ademas, es imprescindible alcanzar una visién totalizadora de la realidad que
revele la articulacion coherente de cada elemento (factores politicos, ideoldgicos,
religiosos, econdmicos, culturales, etc.), descubra como suceden los hechos y cual es su
dinamica interna como parte de un conjunto histérico y concreto. Este proceso (tedrico —
practico) debe llevar a los sujetos de la educacion a adquirir la capacidad de pensar
activamente por si mismos para asumir convicciones, interpretaciones y acciones propias
y no esperar simplemente a que otros interpreten o actten por ellos.

La fase de teorizacion debe realizarse al ritmo del sujeto y sus acciones, y de
acuerdo con su manera natural de expresar lo que entiende y no entiende, desde el

lenguaje y caracteristicas propias de su cultura. (Nufiez, 2008)

1.1.5.3. Regreso a la préctica.

Tiene que ver con el regreso al punto de partida, es decir a la realidad, pero con
una nueva Vvision y una mayor consciencia, mejor capacitados para una mejor accion
racional, politica, organizacional y transformadora de la realidad de la cual se parti6. Esta
etapa supone avanzar dindmica y creativamente hacia la apropiacion de la realidad y de
la practica transformadora de una manera critica y realista. Haber hecho consciencia de
la realidad, haber vislumbrado su sentido para interpretarlo desde la teoria, implica
consecuentemente unas acciones concretas que lleven a la transformacion histérica de esa

realidad individual y colectiva, estas en el conjunto de la dindmica social. (NUfiez, 2008)

Si bien es cierto que en el proceso metodologico de la educacion popular se
identifican estos tres momentos (accion-reflexidén-accién), es importante aclarar que el
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nivel de desarrollo de cada uno dependera de la intencionalidad de la experiencia
educativa y de la realidad personal de cada individuo y de la comunidad en contexto. De
la misma manera, en el ejercicio del desarrollo metodologico es posible reconocer tres
aspectos que matizan este proceso y que posibilitan que el enfoque politico, participativo
y liberador de la educacion popular, adquiera sentido y coherencia; a saber: el didlogo, la

interlocucion de saberes y la concientizacion.

1.1.6. El dialogo como esencia de la metodologia.

El didlogo es el centro del proceso pedagdgico, es el encuentro de los hombres
para la tarea comun de saber y actuar, es la fuente de poder desde su carga de criticidad y
realidad contenidas en el lenguaje, las palabras y las interacciones. El dialogo es la
capacidad de reinvencién, de conocimiento y reconocimiento. Es una actitud y una praxis
que impugna el autoritarismo, la arrogancia, la intolerancia, la masificacion (...), es la
forma de superar los fundamentalismos, de posibilitar el encuentro entre semejantes y
diferentes. (Guiso, 2008)

Cuando se intenta vislumbrar la esencia del didlogo se revela la palabra, y en ésta
encontramos dos dimensiones en una unién inquebrantable: la accion y la reflexién; de
ahi que la palabra auténtica es por consecuencia transformadora. A través de la palabra el
ser humano existe y la existencia humana no puede estar contenida de palabras vacias y
silenciosas, sino de palabras verdaderas que transformen el mundo; por tanto, existir es
pronunciar el mundo para transformarlo.

(...) Con la palabra el hombre se hace hombre. Al decir su palabra, el hombre
asume conscientemente su esencial condicién humana. (Fiori, s/a). De esta manera, el ser
humano tiene la posibilidad de descubrirse y conquistarse reflexivamente como
protagonista de su propio destino para encontrarse con los otros y en los otros, con quienes
reconstruye la realidad conscientemente para humanizarla; por eso la palabra es un
didlogo existencial que expresa y elabora el mundo desde la comunicacion y la
colaboracién de sujetos conscientes que se autopronuncian en y desde la palabra.

La palabra puede surgir desde la forma de “la pregunta” ya que abre la posibilidad
de romper la tensién entre la palabra y el silencio para llevar a una respuesta que no solo

brinda informacion, sino que otorga significados e interpreta el mundo que le rodea. En
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el acto dialogal no puede existir el sujeto que diga su palabra solo, 0 que imponga su
palabra sobre los demas, sino que el didlogo es fundamentalmente un encuentro de
hombres, mediatizados por el mundo, para pronunciarlo. Este encuentro no se reduce a
un simple acto de depositar ideas o de imponer verdades, sino que es un acto existencial
de creacidn, recreacion y conquista del mundo para la liberacién de la persona. En el acto
educativo, el contenido de la educacion no es el cimulo de ideas para ser depositadas,
sino que es el producto de la organizacion, sistematizacion, analisis e interpretacion de
todos aquellos aspectos que surgieron del diadlogo en el ejercicio de pronunciar
criticamente la realidad.

El encuentro dialogal entre los actores de la educacidn exige en primera medida
un profundo amor a la vida, al mundo y a las personas, ya que el amor es un acto creador
y humanizador. Por otra parte, no hay dialogo sin humildad, pues la expresion de la
palabra no puede ser un acto arrogante ni impositivo, sino que es la posibilidad de situarse
frente al otro sujeto en igualdad de condiciones para aprender juntos (ya que no hay quien
posea toda la verdad, ni quien carezca absolutamente de ella). Igualmente no existe
didlogo si no hay fe en las personas, credibilidad en sus capacidades, fortalezas,
habilidades y recursos, pues solo desde la fe en el otro se puede proyectar las posibilidades
de transformacion conjunta.

Esta relacién mediada por los tres elementos; el amor, la humildad y la fe,
establece un dialogo horizontal y solidario que exige una actitud critica y coherente entre
la accion-reflexion, una continua recreacion del dialogo como respuesta a la mutabilidad
de la realidad y una firme esperanza que moviliza todas las acciones (individuales y
colectivas) hacia la basqueda de la transformacion social. (Freire, 2008) Pero la
esperanza debe ser critica y tener como base el realismo (la realidad en todas sus
dimensiones) que parta de lo que es, pero que esté cargada de las posibilidades para
alcanzar aquello que podria ser, de manera que los procesos de transformacion no caigan
en la frustracion, desesperacién e inmovilismo, sino que a través de la accién — reflexion-
accion, la esperanza se concretice en acciones para convertirse en realidad historica.
(Guiso, 2008)
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1.1.7. La interlocucion de saberes como base para el dialogo.

Los sujetos de la educacion popular son grupos o colectivos que ejercen una
participacion politica significativa en la medida en que colectivamente se entienden,
organizan y conducen, estableciendo relaciones en diversos escenarios humanos y
plasmando las nuevas y significativas identidades sociales, culturales y politicas. En este
escenario tiene lugar la interlocucién de saberes con la que se reconstruye el aprendizaje
resultando un nuevo saber a partir de los saberes previos de los interlocutores.

Los saberes previos son generados y se sustentan por diversos ambitos linglisticos
como son la familia, la escuela, la comunidad barrial, los grupos de pares, el poder publico
articulado por el estado, los movimientos y las organizaciones de la sociedad civil
(singulares y plurales), la universidad, las areas de investigacion y los espacios publicos
de la practica politica. Estos mundos de la cultura son un universo intersubjetivo de
saberes compartidos en el que se configura singularmente la persona, se organiza y
estructura (en diversos niveles de complejidad) la sociedad y se objetivizan las acciones
de las personas.

La interlocucion de saberes exige que el saber sea diverso para que se enriquezcan
reciprocamente, pues lo aprendido por unos se torna revelacion para otros y, por lo tanto,
problematizacion y esfuerzo para entenderse a si mismos y para comprender su mundo,
un mundo en el que deben conducirse con autonomia hacia su transformacion.
Compartiendo, los sujetos se interpelan a través del escuchar y pronunciar sus voces, la
experiencia de vida, la interpretacién de la realidad y la busqueda de la verdad teniendo
como referencia los criterios de la ética, la voluntad colectiva y la fidelidad al proyecto
de emancipacion humana de la educacion popular.

En este punto es necesario que los sujetos sean conscientes de los saberes que
poseen, desde el sentido comun hasta los aprendizajes mas formales. El educador tendra
la tarea de orientar al educando para que transite desde los saberes previos de la vida
cotidiana (que parten de la realidad) hasta los saberes cientificos, tecnolégicos y
culturales, de manera que se puedan comprender en profundidad y se puedan traducir en

acciones concretas en la vida. (Marques, 1996)

(...) La educacion popular enriquece, de este modo, los saberes y la practica de

aquellos, transformando el sentido comdn en un buen sentido, haciendo que las
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experiencias de vida no solo sean descritas y narradas, sino comprendidas y explicadas,
organizando y profundizando los saberes que los nutren. Por tanto, el aprendizaje en la
educacion popular ocurre por el desarrollo de las competencias de relacionar, comparar,
concluir; por la reestructuracion mas comprensiva, coherente y abierta a las
complejidades de las articulaciones entre datos, hechos, percepciones y conceptos.
(Marques, 1996)

A partir de dicho proceso, el didlogo supone la reconstruccién autotrascendente
de la persona junto a los otros, teniendo como mediador al mundo, en el que habitan datos
empiricos de lo cotidiano que se concretan en la cultura, la sociedad y la personalidad de
cada individuo. En la constitucién de igualdad de sujetos que son interlocutores y
constructores de saber se singulariza el sujeto quien, a través de su palabra, se transforma

en sujeto activo, autbnomo, creativo y transformador.

1.1.8. La concientizacién como eje articulador de la metodologia.

(...) La conciencia es esa misteriosa y contradictoria capacidad que el hombre
tiene de distanciarse de las cosas para hacerlas presentes, inmediatamente presentes. Es
la presencia que tiene el poder de hacerse presente. Es un comportarse del hombre frente

al medio que lo envuelve, transformandolo en mundo humano. (Fiori, s/a)

La intencionalidad de la conciencia es reconocer reflexivamente el mundo
objetivo desde la subjetividad humana para interpelarlo, problematizarlo y trascenderlo.
De esta manera el proceso de concientizacion se desarrolla desde el distanciamiento del
sujeto de su realidad para problematizarla y, desde esa mirada critica, encontrar las
acciones que permitan trascender dicha realidad. La concientizacion es el descubrimiento
y la formacién de la persona humana en el mundo de su creatividad, sus
responsabilidades, sus derechos, sus deberes hacia los demas y su trascendencia sobre el
mundo; tal proceso se alcanza a través de la educacién, de un proceso de ensefianza —
aprendizaje donde educador y educando dialogan juntos y construyen juntos.

La persona transforma el mundo humanizandolo y volviéndolo cultura en la
medida en que trasciende y construye esa realidad. El desarrollo y consciencia de su

individualidad y la posibilidad de relaciones le permite reconocer al otro (individualidad,
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grupo o colectivo) como una consciencia alterna con quien a través de un dialogo
interactivo (comunicacion de conciencias) construye la realidad, la cultura y la historia.
(Freire, La esencia del dialogo, 2004)

El ejercicio de reconocimiento del otro como consciencia alterna est4 basado en
la aceptacion de los demas como sujetos necesarios y participantes activos de la
transformacion social, donde las relaciones horizontales son fundamentales para la
interaccion dialogal anulando todo tipo de dominacidn, manipulacion y ejercicio de poder
sobre el otro. La sociedad deshumanizada establece un sistema de poder y opresion sobre
las personas negando todo tipo de didlogo consciente que lleve a la persona a comprender
criticamente la realidad. Se avala todo lo establecido socialmente como inmutable,
generando asi condiciones de inconsciencia de la realidad personal y colectiva.

La concientizacién genera una ruptura del sistema de dominio establecido, ya que
resitla al sujeto (educando) en el mundo por medio del dialogo critico, la unién, la
organizacion y la recreacion de la cultura; dialogo en el que el educador brinda los medios
para el analisis, la comprension, la interpretacion y la re significacion de la realidad con
el fin de que sean los educandos quienes descubran las acciones transformadoras de esa

realidad de opresion. (Preiswerk, 2008)

1.2. La Participacion infantil

El discurso sobre la participacion infantil es relativamente nuevo ya que solo
desde la constitucion del nifio y la nifia como sujetos de derechos se abre paso a una
reflexion en torno a la incidencia que tiene la voz de los nifios, nifias y adolescentes en el
gjercicio de toma de decisiones para la construccion de una cultura democratica. Esta
reflexion se ha constituido a partir de distintas précticas educativas (formales e
informales) en donde se ha dado cierto protagonismo a los nifios y las nifias con el fin
visibilizar su realidad y exigir el cumplimiento de sus derechos. Sin embargo, el proceso
ha estado determinado por las diversas estructuras de poder que confluyen en la sociedad
y los intereses que se establecen de acuerdo al poder hegemonico de cada contexto
concreto. En este sentido, hablar de participacion infantil significa pensar en la

construccion que se ha venido haciendo a partir de la conquista de escenarios publicos y
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privados, de aquellos escenarios adn invisibilizados en los que diariamente se ejerce la
lucha por posicionar a los nifios y las nifias para que se empoderen y sean constructores
de sociedad.

La cultura autoritaria y dominante se ha encargado de construir sistemas y
estructuras de organizacién y desarrollo que fortalecen la idea de que, Gnicamente desde
ciertas formas de poder, es posible tomar decisiones aunque éstas afecten a la persona y
a la comunidad. Quien desee participar debe cumplir con ciertos requisitos, si no lo hace,
pierde la posibilidad de incidencia y autonomia.

En la medida en que los sujetos han emprendido la lucha por conquistar sus
derechos a nivel social, politico, econémico y cultural se ha fortalecido el concepto de
ciudadania como una forma de garantizar el cumplimiento de los derechos, teniendo como
eje la capacidad del propio sujeto para hacerlos valer y no para delegarlos a otro. En la
realidad, los sistemas han reducido el concepto de ciudadania al acto de elegir
gobernantes y en el mejor de los casos a ser candidatos para la eleccion, pero el ejercicio
de opinidén y decisién no se cumple.

La negacion del sujeto como ciudadano inicia desde la nifiez, porque los sistemas
educativos, como son la familia y la escuela, cuentan con pocas herramientas para
promover una practica diferente a la de la exclusion. Los métodos tradicionales y
autoritarios en la escuela poco han hecho por encontrar propuestas alternativas, métodos,
técnicas y herramientas que desarrollen una cultura de participacion que supere el
paternalismo/asistencialismo hacia una actitud de participacion mas significativa en la
gue no solo se contemple la exigibilidad de derechos sino que se tenga en cuenta la

responsabilidad que cada sujeto tiene en la construccion social. (Suarez, 2000)

1.2.1. El nifio y la nifia en el ejercicio de participacion.

La realidad de la participacion infantil en distintos escenarios publicos esta
determinada por la fuerte influencia del adulto y la marginacién del nifio y la nifia,
reduciendo su actividad a la presencia pasiva y a la aceptacion de decisiones que se toman
en los diversos sectores en los que se desarrolla. Su opinidn es escuchada pero no tenida
en cuenta, es decir, no incide y no trasciende.

El nifio es el sobreviviente de un mundo adultocéntrico, donde se le considera

como objeto de proteccion y correcion, circunscrito al ambito familiar y escolar, reducido
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al silencio social y a la inexistencia politica. Es visto como un ser incapaz, inmaduro,
débil, ignorante, que comete faltas, se equivoca y carece de consciencia frente a la
realidad, por lo que cualquier patron de autoridad se siente autorizado a ejercer la
correcion sobre él.

En contextos socioculturales con situaciones de alto riesgo por pobreza, violencia,
desarticulacion familiar y baja calidad del sistema educativo, se generan patrones de
comportamiento que revelan bajos niveles de autoestima, maduracion precoz,
reproduccion de patrones de violencia, autoexclusion, resistencia, no pertenencia y
desarraigo en todos los &mbitos de su persona, fruto de que la mayoria de los nifios y
nifias han asumido incoscientemente esta concepcidn anteriormente retratada.

La realidad de una sociedad fragmentada, violenta, caracterizada por los altos
niveles de pobreza y por la debilidad de los sistemas democraticos, ha generado una
historia de subordinacion, inseguridad, discriminacion y violacién permanente y
cotidiana de los derechos de los nifios y las nifias, resultado de una cultura autoritaria,
patriarcal y desigual en el ejercico del poder. Tales condiciones exigen que el nifio se
forme como sujeto social con la capacidad de participar, intervenir y construir alternativas
de cambio en la familia, la escuela y la comunidad a partir de sus propias condiciones y
expectativas de nifio y no desde las de los adultos. (Padilla, 1996)

En este sentido, desmontar las nociones del nifio en su relacion con el mundo
adulto implica reconocer la ciudadania social de los nifios y las nifias; es decir, que son
sujetos sociales con capacidad de participar activa y directamente en el ejercicio, vigencia
y defensa de sus derechos. El punto de partida es el cambio conceptual en el que el nifio
deja de ser objeto de proteccidn, pasando por ser sujeto de derechos hasta concebirlo y

comprenderlo como sujeto social.

Confrontar la dimension interna del nifio, crear condiciones que le permitan
aprehenderse y asumirse como sujeto de derechos, actor social, ciudadano capaz de
transformar y transformarse, implica una propuesta politica y un proceso formativo que
debe partir de la imagen de que los nifios tienen de si mismos, fruto de un circulo de
nociones que los otros tienen sobre él, y llegar hasta la incidencia de nuevas propuestas

en las politicas sociales del Estado. (Padilla, 1996)
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La constitucion del nifio como sujeto social supone la recuperacién de la
autoestima y el amor por si mismo, la resistencia a la dominacion y el reconocimiento de
los deméas como sujetos, habiendo despertando la conciencia sobre el valor que tiene su
presencia en los distintos &mbitos donde se desarrolla, motivado a existir con autonomia
y a sentirse parte esencial y activa de la sociedad. Por tanto, requiere de los medios que
le permitan desempefiarse como un sujeto critico, competente, ético, proactivo, capaz de
resolver problemas y buscar cambios, portador de intereses particulares que contengan
los intereses colectivos, ser conductor y movilizador de opinidn, hacerse visible
politicamente y transformar la realidad. Requiere de un espacio que le permita descubrir
sus necesidades e intereses, sus capacidades, potencialidades como ser individual y
colectivo, empoderarse para recuperar la dignidad y asi construir nuevas relaciones en su
entorno. (Padilla, 1996)

1.2.2. Aproximacién a una definicion de participacion infantil.

La situacion expuesta anteriormente sitia una posible conceptualizacion de
participacion infantil en el escenario donde aun confluyen diversas tendencias de poder
que anulan o restan importancia al derecho de participacion y al acceso a la toma de
decisiones, ya que esta en juego el control sobre el curso de la sociedad y sus recursos.
Es, pues, necesario hacer un acercamiento a lo que se considera como participacion
infantil y a los elementos que constituyen el ejercicio de este derecho.

Existe una estrecha relacidn entre participacion y acceso al poder de decision por
lo que participar significa ejercer influencia sobre el proceso de toma de decisiones a
todos los niveles de la actividad social y de las instituciones sociales. Tal influencia es
producto de los esfuerzos organizados (de grupos y movimientos excluidos de dicho
proceso) que buscan incrementar el control sobre los recursos y las instituciones
reguladoras de los mismos, con el animo de incorporarse a los diversos sistemas que
influyen en el desarrollo y la toma de decisiones. Esto nos indica que la participacion
remite a acciones colectivas que demandan un alto grado de organizacién y que adquiere
sentido a partir de decisiones colectivas.

En el ejercicio de la participacion el protagonista es el sujeto (individual y

colectivo) quien asume la responsabilidad de incidir en el alcance del objetivo colectivo.
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La persona se hace més sujeto cuando accede al control de su vida y decide sobre
ella'y cuando a través de las acciones conjuntas adquiere mayor control de las situaciones
y las condiciones de vida para producir los cambios necesarios en el entorno en el que se
desarrolla. De esta manera alcanza mayor acceso a los bienes y servicios, integracion en
los procesos colectivos y fortalecimiento de su ser y su autoestima.

Por eso podemos decir que la participacion es medio y fin al mismo tiempo. Por
un lado, es un instrumento que permite a la persona ser mas sujeto y, por otro, ser sujeto
apunta a mejorar el potencial de participacion. Si esta participacion es efectiva deberia
actuar positivamente sobre las necesidades del individuo y del colectivo. El proceso se
realiza a diversas escalas y espacios: a escala familiar, escolar y comunitaria, y en
espacios escolares, laborales, recreativos, politicos y culturales. (Hopenhayn, 1988)

Al ejercer la participacion compartimos con los miembros del grupo decisiones
que tienen que ver con nuestra propia vida y con la de la sociedad a la que pertenecemos.
En este sentido la presencia de los distintos actores que conforman un colectivo, grupo o
comunidad se interrelacionan bajo dos posibles enfoques: el primero, como el derecho
que tiene toda persona a intervenir en la toma de decisiones y desarrollo a nivel politico,
econdmico, social y cultural de la sociedad. El segundo, como la actividad privilegiada
para el desarrollo humano, puesto que permite el desarrollo de capacidades y
potencialidades individuales en pro del bienestar de un colectivo. El acto de participar
conduce al individuo a desarrollar la conciencia de si mismo, de sus derechos y de su
pertenencia a una comunidad. (Corona, 2002)

Segun Freire (1996) la participacion es el medio para aprender a formar el
pensamiento consciente y critico, y los espacios de participacién son momentos
privilegiados en los que la persona puede reconocer la realidad que le afecta (positiva o
negativamente) para situarse ante ella con otra mirada. No se trata de un mero “estar ahi”
en el espacio y el tiempo, sino que es un “ser y estar consciente, activo y reflexivo”. La
conciencia se constituye como conciencia del mundo, como un ejercicio de coeducacion
en el que todos aprenden a ser y a estar conscientes frente a la realidad que los convoca,
frente a la problematica que los reline, invitandolos a participar a través de la expresion
de su palabra, no de repetir palabras, sino decir su propia palabra, una palabra critica y
humanizante del mundo. (Freire, La conciencia oprimida, 2004). Las experiencias de

participacion constituyen, entonces, recursos que pueden orientar a los nifios y nifias hacia
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un ser y un estar con conciencia, para que progresivamente vayan expresando lo que
piensan de la realidad que les impele.

La participacion infantil ubica a los nifios y nifias como sujetos sociales con la
capacidad de expresar sus opiniones, tomar sus decisiones y actuar en los asuntos de la
familia, la escuela y la sociedad en general. Esta relacién permanente se establece en
dialogo con los demas actores sociales, considerandose como un principio basico para la
construccion de la democracia. (Apud, 2014) En esta dindmica, se establece como base
la necesidad humana de ser tenido en cuenta sobre todo en las cosas que afectan a la
persona tanto individual como grupalmente; es decir que exige escuchar y ser
escuchados, dando pie asi a desarrollar la capacidad de ser interlocutores sociales y

generadores de cambio.

Una vision integral de este proceso implica partir de las caracteristicas propias de
los nifios y las nifias y tener en cuenta sus necesidades de desarrollo en los aspectos
psicoafectivos, fisicos, cognitivos y sociales; por lo tanto, identificar al nifio y la nifia en
su integralidad, significa devolverle el lugar dentro del grupo social para que su estar alli
le posibilite: ser tomado en cuenta, opinar, informarse, respetar la diversidad y actuar
creativamente fortaleciendo su identidad, su desarrollo y su sentir como sujeto activo de

la comunidad a la que pertenece. (Sauri, 2000)

El acto de participacion infantil puede llegar a ser un dialogo participativo de nifias
y nifios pensadores criticos y transformadores del mundo. Asi, esta experiencia integrada
por palabras verdaderas, existenciales y humanizantes es a la vez un medio donde se
configura la identidad del sujeto y donde el derecho a la palabra toma su mayor
significacién; por tanto, el ejercicio del derecho a la participacion dentro de un didlogo
creador es un acto democratico liberador que desestructura cualquier intento de
imposicion irreflexiva y tradicionalista de la educacion, para convertirlo en un auténtico
resultado humanizante. (Freire, La educacion como practica de la libertad, 1970)

Las experiencias de participacion infantil se configuran y proyectan dentro del
contexto de la generacion de un dialogo en el que confluyen personas con identidad
concreta (de ahi la importancia de situarse frente a los nifios y las nifias como sujetos de
derechos) las cuales hacen una lectura del mundo desde su ser. En este proceso se
moviliza la promocion de un mundo mas humano. El diadlogo verdadero dentro del

proceso de participacion no puede ser ni pasivo ni silencioso, sino transformador. Freire
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(Politica y Educacion, 1996) plantea que la palabra es un derecho de todos los hombres y
como derecho debe ser garantizado a través del ejercicio activo que le permite transformar
la realidad que vulnera el mismo derecho. Por esto, el didlogo activo es un acto creador y
generador de libertad.

Pensar criticamente supone la permanente transformacién y humanizacion de los
hombres y la sociedad, y esto solo se puede alcanzar desde la formacion y el desarrollo
de actitudes y capacidades que fomenten una real comunicacion entre sujetos que piensen
criticamente y que actlen creativamente. (Freire, Politica y Educacion, 1996)

Con este acercamiento conceptual vale la pena ahora esbozar tres aspectos que se
constituyen como bases fundamentales para que se desarrolle cualquier proceso de
participacion infantil: el marco legal, la justificacion pedagdgica y la viabilidad

pragmatica:

1.2.3. Marco juridico de la participacion infantil.

La base juridica que sustenta el ejercicio de la participacion infantil esta
compuesta por convenios, leyes, tratados o resoluciones que se han venido posicionando
desde finales del siglo XX habiendo transitando por diversos escenarios, locales,
nacionales e internacionales, publicos y privados. Es el resultado de la lucha y conquista
de individuos, colectivos y organizaciones que han buscado visibilizar a los nifios y las
nifas, reconocerlos como miembros de la sociedad y garantizar el cumplimiento de sus
derechos.

A continuacion se sefialan los instrumentos mas significativos que en el Estado
ecuatoriano han ido trazando la ruta de trabajo en torno a la promocion, garantia y defensa
de este derecho a la participacion; entre estos, se encuentran: la Convencién sobre los
Derechos del Nifio, la Constitucion de la Republica del Ecuador, el Cédigo de la Nifiez y
la Adolescencia y el Plan Nacional Decenal de Proteccion Integral a la Nifiez y

Adolescencia.
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1.2.3.1. Convencidn sobre los Derechos del Nifio.

Partimos de la base de este marco juridico que es la Convencion sobre los
Derechos del Nifio, aprobada por la Asamblea General de las Naciones Unidas el 20 de
noviembre de 1989. Es un tratado internacional de Derechos Humanos en el que se
reconoce (sin distincién alguna) como sujetos de derechos a los nifios, nifias y
adolescentes menores de 18 afios. La convencion se compone de 54 articulos que abarcan
los derechos fundamentales de la infancia agrupados en cuatro categorias: derecho a la
supervivencia, derecho al desarrollo, derecho a la proteccion y derecho a la participacion.

Este marco juridico ha permitido transitar en la promocion y desarrollo de la
participacion infantil; sin embargo se constata que 25 afios después de su promulgacion
el ejercicio de este derecho ain sigue siendo un ideal, ya que no existe una asuncion plena
y comprometida de todas las partes para garantizar su cumplimiento.

Segun la Convencidn, es responsabilidad de los Estados Partes, garantizar que el
nifio y la nifia estén en condiciones de formarse un juicio propio, de expresar su opinion
libremente en todos los asuntos que le afectan y de que sus opiniones sean tomadas en
cuenta de acuerdo con su edad y madurez; de la misma manera deben tener la oportunidad
de ser escuchados en todo procedimiento judicial o administrativo que les afecte ya sea
directamente o por medio de un representante o de un 6rgano apropiado (Art. 12). El
nifio tendra derecho a la libertad de expresion, a la libertad de buscar, recibir y difundir
informaciones e ideas de todo tipo sin consideracion de fronteras, ya sea de forma oral,
escrita o0 impresa, artistica o por cualquier otro medio elegido por €l. (Art. 13).

Los Estados respetaran el derecho del nifio a la libertad de pensamiento, de
concienciay de religion, y los derechos y deberes de los padres (0 representantes legales)
de guiarle en el ejercicio de su derecho conforme a la evolucion de sus facultades (Art.14)

Se reconocen los derechos de los nifios a la libertad de asociacion, de celebrar
reuniones pacificas (Art. 15), al acceso a la informacion y al material procedentes de las
diversas fuentes nacionales e internacionales, en especial a la informacion y al material
que tengan por finalidad promover su bienestar social, espiritual y moral y su salud fisica
y mental (Art. 16).

No se impondran restricciones al ejercicio de estos derechos distintas de las
establecidas de conformidad con la ley y que sean necesarias en una sociedad
democratica, en interés de la seguridad nacional, pablica, el orden publico, la proteccion
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de la salud y la moral publicas o la proteccion de los derechos y libertades de los demas.
(CNNA, 2009)

1.2.3.2. Constitucién de la Republica del Ecuador.

La Constitucion enfatiza, en el articulo 45 de la seccion quinta, lo referente a los
derechos especificos de las nifias, nifios y adolescentes sefialando que éstos gozaran de
los derechos comunes del ser humano y de los especificos de su edad. ElI Estado
reconocera y garantizara la vida, incluido el cuidado y proteccién desde la concepcion.

Los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho a la integridad fisica y psiquica; a
su identidad, su nombre y ciudadania; a la salud integral y nutricién; a la educacién y
cultura, al deporte y recreacion; a la seguridad social; a tener una familia y disfrutar de la
convivencia familiar y comunitaria; a la participacion social; al respeto de su libertad y
dignidad; a ser consultados en los asuntos que les afecten; se garantizara su libertad de
expresion y asociacion, el funcionamiento libre de consejos consejos estudiantiles y

demas formas asociativas.

1.2.3.3. Cadigo de la Nifiez y la Adolescencia.

El Codigo de la Nifiez y la Adolescencia es un instrumento juridico que reconoce
y reafirma los derechos establecidos en la Convencion y en la Constitucion, teniendo
como objetivo ser medio que permita garantizar el debido procedimiento para la garantia
y exigibilidad de los derechos de los nifios y las nifias.

En el capitulo V se especifican los derechos de participacion, sefialando que los
nifos, nifas y adolescentes tienen derecho a expresarse libremente, a buscar, recibir y
difundir informaciones e ideas de todo tipo, oralmente, por escrito o cualquier otro medio
que elijan (Art. 59). Tienen derecho a ser consultados en todos los asuntos que les afecten,
de acuerdo a su edad y madurez y no podra ser obligado o presionado de cualquier forma
para expresar su opinion (Art. 60).

Se favorece y garantiza la libertad de pensamiento, de conciencia y de religion
(Art. 61) el derecho a reunirse publica y pacificamente para la promocion, defensa y

ejercicio de sus derechos y garantias (Art. 62); a asociarse libremente con fines licitos y
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a constituir asociaciones sin fines de lucro (asociaciones estudiantiles, culturales,
deportivas, laborales y comunitarias) de acuerdo a lo determinado por la ley (Art. 63).

El Estado garantizara y fomentara estos derechos y se prohibe cualquier tipo de
restriccion de su ejercicio, que no esté expresamente prevista en al ley, y que sea con el
animo de garantizar el orden publico, la salud o la moral publicas, la seguridad, los

derechos y las libertades fundamentales de los demas.

1.2.3.4. Plan Nacional Decenal de Proteccién Integral a la Nifiez y Adolescencia.

El plan decenal es una estrategia de Estado para garantizar el ejercicio de los
derechos de la Infancia, que se basa en los anteriores instrumentos para establecer
acciones concretas en un periodo de tiempo determinado (2004 — 2014). Lo considerable
es dar una mirada a la visién a objetivos que direccionan esta estrategia.

En la vision se reconoce al Ecuador como un estado social de derecho, multiétnico
y pluricultural, convencido de que sus nifios, nifias y adolescentes constituyen la base
estratégica de su desarrollo, los reconoce como sujetos de derecho, como ciudadanos, les
garantiza la inclusion social, su participacion en las acciones que son de su interés y, de
acuerdo con su grado de desarrollo y madurez (...)”

A partir de lo anterior el objetivo f propone la necesidad de promover una cultura
de respeto y fortalecimiento de la participacion de nifios, nifias y adolescentes, como
actores con capacidades para opinar, deliberar, decidir, tomar iniciativa y acordar sobre
sus propios requerimientos en igualdad de oportunidades entre nifios, nifias y entre

diferentes culturas que conviven en el Ecuador.

1.2.4. Justificacion pedagdgica de la participacién infantil.

Abordar la participacion infantil desde las razones pedagdgicas y educativas
implica tener en cuenta que el proceso de ensefianza-aprendizaje se desarrolla tanto en la
educacion formal (escuela) como en la educacion no formal (familia, comunidad barrial,
grupos, movimientos y asociaciones sociales, etc.).

Desde el punto de vista formal, se han desarrollado experiencias a partir de las
pedagogias criticas y participativas, las cuales ven a la escuela como espacios liberadores

y democraticos, que hacen enfasis en la persona y la sociedad; donde la escuela es un
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lugar de preparacién democratica que trabaja en el ejercicio de la autonomia y la
participacion, tanto de si mismo, como en la sociedad. Se toma como referencia la
igualdad y la libertad de la persona como eje para la toma de decisiones colectivas, a la
vez que se concibe la participacién como una responsabilidad compartida y como un acto
de cooperacion y responsabilidad. Desde este enfoque la accion educativa es un elemento
de transformacion social que lleva a la participacion y al cambio. (Apud, 2014)

La mayor parte de estas pedagogias que promueven la participacion buscan
esencialmente formar para la ciudadania y los valores democraticos, ademas de procurar
gue los estudiantes sean gestores corresponsables del proceso de ensefianza-aprendizaje,
y por ende, del funcionamiento adecuado de la institucion. Si se promueve la participacion
de los nifios y las nifias no es porque necesiten formarse para la participacion futura, sino
porque ya tienen el derecho de participar y porque de esta manera se espera haya
transformacion social.

La concepcion general de participacion en los diferentes sectores parte del
imaginario social de que la identidad de la infancia consiste en sus carencias, es decir que,
lo esencial es su formacion para que el nifio deje de ser nifio, y asi se forme en futuro
ciudadano, ya que desde su condicion de nifio o nifia no lo es aun; desde ahi se deriva un
tipo de participacién promotora del futuro y no de un presente como ciudadanos;
entonces, desde estas practicas pedagogicas activas se fomenta una participacién
realmente genuina, ya que solo en la medida en que los nifios y las nifias puedan ejercer
genuinamente su derecho, sera més eficaz la formacion para la participacion y la
ciudadania. (Bernet, 2014)

Los diferentes procesos participativos deben partir de la realidad y estado de
desarrollo de los nifios y las nifias y de igual manera aportar a este proceso, por tanto, en
estas intervenciones pedagdgicas implica partir de las propias caracteristicas de los nifios
y las nifias, tomar en cuenta sus necesidades e intereses de desarrollo en aspectos

psioafectivos, familiares y comunitarios.

1.2.4.1. La participacion como medio pedagogico para el desarrollo infantil.

La participacion es un proceso formativo e informativo que permite a los nifios y
nifias ser protagonistas de sus cambios y del curso de la vida. EI mejoramiento y
transformacion de las condiciones que influyen directa e indirectamente sobre ellos
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depende del buen desarrollo y despliegue de sus capacidades (cognitivas, axiol6gicas y
procedimentales) durante todas las etapas de sus vidas.

Metodoldgicamente la participacion influye en tres aspectos de la persona: a los
niveles cognitivo, psicoafectivo y social.

En la dimensidn cognitiva permite el desarrollo de capacidades de conocimiento,
comprension, analisis, sintesis, generalizacion, discriminacién, evaluacion y creacion
para diagnosticar, interpretar la realidad y deducir acciones para la solucion de problemas.
En lo psicoafectivo, se fortalece su sistema de valores, en especial la autoestima y la
autonomia, gracias al sentido de pertenencia generado por el colectivo y el objetivo
comdan, pues el grupo le brinda la oportunidad de proyectarse como sujeto activo para
entrar en dialogo, expresarse, opinar y actuar. En la socializacion se desarrollan
habilidades especificas para el trabajo en grupo, para poner en comun ideas, escuchar,
encontrar estrategias de argumentacion, debate, mediacion, consenso y toma de
decisiones para transformar su entorno.

Al ejercer su derecho de participar los nifios y las nifias fortalecen estas
dimensiones y, en consecuencia, la capacidad de construir positivamente sus vidas, de
crear sistemas para defenderse y superar aquellas situaciones que afectan su bienestar
individual y colectivo, de fortalecer su identidad como sujetos sociales en los distintos

escenarios de la familia, la escuela y la comunidad. (Suérez, 2000)

1.2.4.2. La participacion como ejercicio pedagdgico para la construccion de

ciudadania.

Participar implica ser tomados en cuenta, sobre todo en aquellos sectores en los
que se definen las rutas que permitiran el bienestar de la persona (individual y colectivo);
es decir que se trata de la capacidad de escuchar y ser escuchados por quienes toman las
decisiones dentro de los sistemas establecidos. Pero para que esta posibilidad sea efectiva
son necesarios algunos criterios como mecanismos dentro del proceso de construccién de
ciudadania.

Por tanto, la real participacion implica recibir informacién relevante para ampliar
el conocimiento y la vision sobre el mundo vy la realidad; fomentar la capacidad de opinar
y expresarse en torno a los asuntos que les competen desde la vision y condicion personal
que refleja el ser individual; brindar la oportunidad de poner en comun las opiniones
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personales para construir consensos, interactuar, ejercer liderazgo, influir y ser influidos
por el pensamiento de los demas; es decir, constuir una opinién colectiva; propiciar
estrategias de organizacion para actuar frente a una situacion que es de interés comun
tanto en forma como en tiempo.

Estos criterios influiran en la apropiacion consciente del sentido de pertenencia,
de compromiso y de resposanbilidad personal y colectiva, aspectos necesarios para la
toma de decisiones adecuadas; en el fomento de una cultura de respeto hacia los derechos
humanos de la infancia; en el aprendizaje de valores como tolerancia, solidaridad,
igualdad, libertad, fraternidad, presupuestos indispensables para la construccion de una
ciudadania activa y significativa. (Suarez, 2000)

Todo el valor pedagdgico de la participacion sera trascendente si los recursos,
medios, instrumentos, estrategias, escenarios y experiencias, sitan al nifio y a la nifia en
el centro del proceso educativo para que asuman su rol de sujetos sociales desde ellos
mismos Yy no desde la condicién de autoridad y liderazgo del adulto. De la misma manera,
tales procesos situardn al adulto en una nueva dinamica de relacion poniendo de
manifiesto que no es él quien debe tomar las decisiones por los nifios y las nifias, sino que
debe actuar como acompafante, orientador, facilitador de medios, recursos e informacion
de calidad con vistas a otorgar el poder de organizacién y participacion a los nifios y las

nifias y a favorecer su real y consciente protagonismo. (Suérez, 2000)

1.2.5. La viabilidad pragmética de la participacion infantil.

Si bien en el discurso se establecen unos criterios “ideales” sobre una auténtica
experiencia de participacion infantil surgidos de la practica individual y colectiva de este
derecho, especialmente de sectores populares tanto dentro como fuera de las instituciones,
en la practica estos procesos se ven determinados por la intencionalidad de los adultos a
la hora de generar mecanismos de participacion infantil. Roger Hart se sirve de la
metéfora de la escalera de la participacion para describir que este proceso se desarrolla
de manera ascendente identificando la relacion entre nifios y adultos, los objetivos y los

resultados de la participacion infantil.
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1.2.5.1. La escalera de la participacion infantil.

La participacion infantil sigue un curso ascendente de ocho pasos, no
necesariamente secuenciales, tampoco presentes en todas las experiencias de
participacion. Supone un camino que el nifio y la nifia deben recorrer para pasar de una
condicion de absoluta subordinacion frente al adulto, a un estado de autonomia y relacién

horizontal con él.

1. Manipulacion o engafio: Corresponde al nivel mas bajo y de connotacién mas
negativa. Los adultos utilizan a los nifios y las nifias para transmitir sus propias ideas y
mensajes; es decir, se los instrumentaliza, pues no cabe algun tipo de opinién directa y

genuina con respecto al mensaje por parte de los nifios.

2. Decoracion: Sucede cuando los adultos utilizan a los nifios y nifias para
promover una causa sin que éstos tengan algun tipo de implicacion en la organizacion de

dicha causa.

3. Politica de forma sin contenido: Ocurre cuando los nifios y las nifias en
desconocimiento total de las intencionalidades, son utilizados como fachada para

representar proyectos o actividades con fines politicos.

4. Asignados pero informados: Se vincula a los nifios y las nifias en
movilizaciones sociales, generalmente desarrolladas por organismos internacionales. En
este caso, se les informa sobre determinado proyecto y llegan hasta a vivirlo como propio,

aungue sin haber colocado sus iniciativas en la formulacion del mismo.

5. Consultados e informados: Acontece cuando los nifios y las nifias son
consultados y tomados en cuenta a fin de poder identificar determinados aspectos
necesarios en la creacion de un proyecto, porque entienden desarrollo del mismo; sin

embargo, no son ellos quienes disefian y ponen en marcha dicho proyecto.

6. Iniciado por un adulto, con decisiones compartidas con los nifios: En este
punto, los adultos y los nifios han llegado a tener una relacion mas horizontal que favorece
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la toma conjunta de decisiones. Los nifios entienden y en cierto grado estan implicados

en el desarrollo, el modo y las razones para llegar a ciertos compromisos.

7. Iniciado y dirigido por los nifios: Los nifios y las nifias deciden qué hacer y los

adultos participan solamente si son requeridos como apoyo o0 ayuda.

8. Iniciado por nifios, con decisiones compartidas con los adultos: Por propia
iniciativa, los nifios y las nifias en concenso de decisiones, proponen, crean, dirigen y
gestionan un proyecto, lo que los hace sentirse miembros de una comunidad, activos y
competentes. Los adultos colaboran de acuerdo a los criterios y necesidades de los nifios
y las nifias. (Apud, 2014)

Lo ideal es que el ejercicio de este derecho en la préctica avance desde la
manipulacion hacia la autonomia, de modo que paulatinamente se vayan rompiendo las
estructuras de dominio que impiden situar y concebir al nifio y la nifia como sujetos
sociales de derechos. Podran entonces acceder a todos los &mbitos que les conciernen, no
solo porque es un derecho, sino porque, implicandose, colaboraran en mejorar la realidad
de grupos, organizaciones, instituciones o colectivos. Este camino de ascenso se
optimizara cuando los implicados participen de forma activa ampliando el espectro de la
democracia, la misma que no consiste en un ejercicio de manipulacion sino de auténtica

construccion de ciudadania.

1.2.5.2. Aspectos practicos para una participacion infantil significativa.

Todo proceso de participacion tiene como base el reconocimiento del otro como
sujeto con capacidades y potencialidades presentes en todas las personas desde el inicio
de la vida y que seran diferentes segun el nivel de desarrollo en que se encuentren.

La participacion como proceso organizativo, comunicativo, politico y de
aprendizaje requiere de unos momentos y condiciones que a su vez mantienen ciertos
grados de incidencia cuya puesta en marcha posibilitara el logro de los objetivos

propuestos al formular una experiencia participativa.
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1.2.5.3. Momentos de la participacion.

Informacion: Constituye un derecho y una condicion para la participacion. El
acceso a la informacion debe estar auténticamente garantizado (materiales accesibles,
comprensibles y de buena calidad); es decir, que no solo se promueva el contacto con
textos, discursos o fuentes a los cuales el nifio o nifia pueda acudir para constuir su propio
juicio, sino que se evite reducir o distorsionar la calidad de la informacion. Es un

imperativo presentarla de modo que favorezca la apropiacion de la misma.

Construccion y reconocimiento de opinion propia: Las opiniones se construyen a
través de la problematizacion de la realidad, la reflexion, la discusién, el intercambio, la
sintesis, la reproblematizacién. Son parte fundamental en los procesos de construccion de
autonomia y ciudadania. Reconocer y respetar la opinidn del otro es lo que moviliza los
procesos colectivos de toma de decisiones a partir de los consensos y disensos, pues es la

opinidn propia la que llena de contenido la participacion.

Expresion y escucha: Para generar didlogo y comunicacion es importante
desarrollar la capacidad de escucha respetuosa, receptiva y activa al mismo tiempo. Se
trata no solo de recoger la palabra sino valorarla e interpretarla en toda su amplitud, sin
descuidar las diferentes maneras de expresion. Escuchar implica tener la capacidad de

decodificar el mensaje para tenerlo en cuenta en la toma de decisiones. (IPN, 2010)

1.2.5.4. Condiciones para la participacion.

Clima participativo: Se requiere un clima amigable, de libertad y respeto en el
cual todos tengan garantia de que su opinion sera tomada en cuenta, valorada y no
sancionada. Para esto es importante establecer reglas claras, comprensibles y medios que
promuevan el desarrollo de las habilidades de escucha, expresion y analisis de opinién.
También se requiere sensibilizar a los adultos para ser orientadores y no directores del

proceso.

Vinculo: Es la relacion que se establece entre los distintos sujetos participantes.
Dicha relacion resulta mediada por la realidad personal de cada sujeto y por el concepto
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e imaginario que cada uno tiene del otro de acuerdo a su experiencia de relacion mutua.
El proceso exige el desarrollo de capacidades que hagan posible la valoracion de la
opinidn segun la realidad de la persona, sera factible, entonces, comprender lo que quiere

expresar desde su vision y contexto, para evitar prejuicios e iméagenes distorsionadas.

Encuentro: Las experiencias participativas constituyen una oportunidad de
cambio en relacion a comportamientos que afirman valores machistas, autoritarios e
irrespetuosos que crean crear actitudes de discriminacion, confrontacion y exclusion. De
cara a estas relaciones la participacion pretende reposicionar y promover nuevas formas
de relacién entre los miembros de la comunidad o colectivo, donde se proyecte un dialogo

intergeneracional.

Aprendizajes significativos: Cuando una experiencia de participacion favorece a
la persona ver la realidad y posicionarse ante ella de manera distinta, es capaz de actuar
ante los desafios que le plantea. Es asi que un aprendizaje significativo cambia la manera

de pensar y de solucionar los problemas de la realidad. (IPN, 2010)

1.2.5.5. Grados de incidencia de la participacion.

Consultiva: Cuando el proceso lleva a la recopilacion de opiniones individuales

para una posterior toma de decisiones.

Colaborativa: Cuando se toman decisiones conjuntas entre nifios, nifias y adultos.

Iniciativa y compromiso autogenerado: Cuando los nifios y las nifias se

autoconvocan, gestionan y dirigen su propia participacion. (IPN, 2010)

Finalmente, después de acceder a una vision general sobre el concepto de
participacion infantil, su marco legal, su justificacion pedagogica y su viabilidad
pragmatica (los cuales deberian funcionar de manera articulada), es importante mencionar
los principales motivos que justifican la generacion de experiencias de participacion

infantil:
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1.2.5.6. Motivos principales para la participacion infantil.

Mayor control sobre la propia vida: En la medida en que participar supone mayor
poder de influir sobre las propias decisiones que afectan la vida, el deseo de participar
supone ejercer mayor poder sobre los procesos que afectan el entorno en el cual la persona
busca satisfacer sus propias necesidades y desarrollar sus capacidades. Es decir, se va
dejando de ser objeto de decisiones para pasar a ser sujeto de decisiones, protagonista del
proceso colectivo de gestacion de dichas decisiones. Esto supone mayor libertad en
cuanto que se es menos dependiente de otros, y mas responsabilidad porque se es mas

protagonista de las circunstancias que configuran la existencia.

Mayor acceso a bienes y servicios: La persona puede exigir a los demas la
capacidad de intervenir en las decisiones que afectan sus condiciones de vida de acuerdo
a la distribucion de bienes, recursos y servicios. A traves de la participacion se pretende
optimizar el acceso a los bienes y servicios, o bien exigir cambios estructurales. El
objetivo es incidir sobre el proceso colectivo de asignacidn de recursos para proveer de
lo necesario a la satisfaccion de las necesidades y dar curso a las potencialidades
individuales y colectivas. En este caso ser sujeto social de derechos significa tener mayor
intervencion en la asignacion social y distribucion de recursos, para generar mayor

equidad y calidad de vida.

Mayor integracion a procesos: La participacion responde también a la voluntad
de incorporarse en dindmicas sociales, de construccién social, politica y econémica en
una sociedad. Tal incorporacion debe ser humanizante en la medida en que se fortalece
la identidad individual en la configuracidon de las estructuras sociales y a su vez se
potencia la identidad colectiva cuando las fuerzas, la creatividad y las capacidades

individuales se unen para gestionar decisiones colectivas.

Mayor autoestima: La participacion social es también un mecanismo que permite
acrecentar la confianza, aumentar el grado de autoestima y autonomia en los nifios y las
nifias, en la medida en que sus opiniones son tomadas en cuenta para la toma de decisiones

en las gestiones colectivas; es decir, el auténtico reconocimiento y revalorizacion de la
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persona por parte de los demas, estimula el beneficio de la comunidad con el aporte

individual porque libera todo el potencial personal, afectivo e intelectual.

1.3. La Infancia

Los conceptos de infancia estan revestidos de una gran complejidad, tanto a nivel
social como desde la misma etimologia de la palabra. Segun la RAE, la palabra infancia
viene del latin infanta, que hace alusién a la incapacidad de hablar, a la carencia de
legitimidad para tener la palabra; es decir, hace referencia a aquellos que no tienen voz.
Por otro lado, se delimita a la infancia como aquel periodo de tiempo que media desde el
nacimiento hasta la pubertad, caracterizada por una condicion de dependencia ante la
incapacidad de reflexion y decisién; y por tanto en posicion de subordinacién en relacion
con los adultos y los demas grupos sociales.

Esta vision reduccionista y superficial de la infancia, obliga indiscutiblemente a
analizar este fenomeno desde diversas miradas (derechos, sociologia, antropologia,
psicologia y pedagogia), con el fin de comprender su complejidad y obtener algunos
rasgos propios de esta etapa de la vida que se configura como un fenémeno de

construccion social.

1.3.1. La mirada desde el enfoque de derechos de la Infancia.

El concepto de infancia se ha desarrollado a través de la historia dependiendo de
las conquistas realizadas en contextos especialmente de conflicto y guerra. La evolucion
en la construccion de la reflexion tedrica en torno a configurar lo que se entiende por
infancia, parte de la concepcion de los nifios y las nifias como objetos de intervencion
hasta el concepto de sujetos de derechos. Desde 1924 hasta 2007 se han elaborado once
normas internacionales de caracter legal, firmadas y ratificadas por los estados parte de
las Naciones Unidas, para visibilizarlos y hacer que se tome medidas a su favor. A
continuacién hacemos un breve recorrido por los avances mas significativos en esta

busqueda de comprension (teodrica y practica) de lo que significa la infancia:
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1.3.1.1. Desde Save the Children hasta la Segunda Declaracion de los Derechos del

Nifo.

Hacia el final de la Primera Guerra Mundial, los nifios y las nifias habian quedado
desatendidos, viviendo en condiciones de insalubridad, pobreza, dolor y muerte. Las
secuelas del conflicto fueron las razones para que en 1920 Eglantyne Jebb (una aristdcrata
intelectual inglesa) fundara la Primera Alianza Internacional para salvar a los nifios, Save
the Children. Los proyectos y recursos estuvieron destinados a mejorar las condiciones
de vida de los nifios y las nifias victimas de la guerra, los cuales eran ignorados por el
mundo adulto y por las estructuras de poder. Este fue el inicio de la visibilizacion de los
nifos y las nifias y de la lucha por la defensa de sus derechos.

Posteriormente, en 1923 Eglantyne Jebb elabora la Declaracion de los Derechos
del Nifio - Declaracion de Ginebra (primer instrumento para velar por los derechos de la
nifiez). Fue aprobada por la Quinta Asamblea General de la Sociedad de las Naciones en
1924 y comprometia a los estados parte de la recién creada Sociedad. A través de 5
articulos se instaba a que: (...) todos los hombres y mujeres de todos los paises declaren
y acepten como su obligacion -por encima de cualquier condicion de raza, nacionalidad
0 creencia- que los nifios reciban la proteccién, atencion y los medios materiales y
espirituales mas adecuados para prevenirlos de cualquier forma de explotacion,
asegurando asi su pleno crecimiento y desarrollo.

En 1946, posteriormente a la segunda Guerra Mundial, se cred el Fondo
Internacional de Emergencia de Naciones Unidas para la Infancia — UNICEF, con el
objetivo de dar asistencia directa a la nifiez afectada por la guerra. Se instaurd, ademas
la primera Unién Internacional de Proteccion de la Infancia — UIPI. Estas dos instancias
incidieron para que en 1948 con la aprobacion de la Declaracion de los Derechos
Humanos, se establezca a través del articulo 25, que la infancia tiene derecho a cuidados
y asistencia especiales.

En 1959, la Asamblea de la Naciones Unidas aprobo la Segunda Declaracién de
los derechos del Nifio. Este instrumento recogio los postulados de la Primera Declaracion
y reconocio ciertos derechos de la nifiez con independencia y especificidad propia frente
a los de los adultos, entre estos: el derecho a la libertad, contra la discriminacion, a tener
un nombre y una nacionalidad, a la educacion, a la atencién de la salud y a una proteccién
especial.
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Hasta este momento, el marco legal se iba levantando bajo la llamada Doctrina de
Situaciones Irregulares, la cual estaba inspirada en el primer Tribunal de Menores (finales
del siglo XIX). Tal concepcion partia de la premisa de que los nifios, nifias y adolescentes,
al vivir una etapa previa a la adultez (etapa considerada como menos valida, poco o nada
atil para la sociedad), requerian de la intervencion y correccion directa del estado o de la
familia, para formarlos como individuos rectos, productivos, obedientes, Gtiles a la
sociedad y reproductores del orden social establecido, sin reconocer su autonomia ni su
condicién como sujetos de derechos.

Indiscutiblemente, esta concepcion influy6 la generacion de un modelo estatal y
social proteccionista, reformador y paternalista que consideraba a los nifios y las nifias
como seres desvalidos, incompletos, que requerian de continua vigilancia, control y
correccion para su desarrollo, tanto en el espacio publico como privado. Por tanto, se
trataba de reformar a “los menores” para que en el futuro cuando llegaran a la edad adulta,
tuvieran cabida en el espacio publico.

Durante las primeras décadas del siglo XX, surgieron los cddigos de menores
implementados por los paises y las diversas instituciones sociales que tenian como
prioridad ejercer el control social de los menores a partir de las primeras politicas de
intervencion (salud y educacion). Se crearon ministerios publicos (educacién, salud,
asistencia y prevision social), tribunales, juzgados, internados, reclusorios e instancias
benefactoras que acogian a menores en situaciones de riesgo, ademas de la multiplicacion
de escuelas y hospitales.

Este ambiente configurd una relacién adultocéntrica marcada por la desigualdad
de poder entre adultos y nifios, y la concepcidn de la infancia con unas supuestas
caracteristicas inherentes y “naturales” de individuos menores, objetos de tutelaje e
intervencion, sin particularidad, sin voz, incompletos, desvalidos, desviados y no sujetos
de derechos; una mentalidad legitimada que derivd en abusos, dominio, violencia,
violacion de derechos e imposicion de los adultos sobre los nifios, convirtiéndose en una

manera “normal” de relacionarse en la cotidianeidad con los nifios y las nifias.

1.3.1.2. El punto de partida para una nueva perspectiva de la nifiez.

El proceso histérico que va de 1960 a 1970 estuvo marcado por hechos
convulsivos a nivel politico, social y cultural: la Guerra fria, la Guerra de Vietnam, la

46



Revolucion Cubana, los gobiernos dictatoriales en América del sur, el conflicto armado
en Centroamérica y los procesos de descolonizacion de Africa, entre otros.). A la vez, el
levantamiento de movimientos contra hegemonicos, pusieron en debate publico la
necesidad de visibilizar el tema de los derechos de las mujeres, los estudiantes, los
obreros, los campesinos, las minorias étnicas y sexuales. En este contexto dos hechos
fueron importantes para visibilizar a la nifiez y la adolescencia.

El primero corresponde a la lucha de los movimientos feministas quienes
evidenciaron las situaciones de exclusion, desigualdad y domino en las relaciones de
género, pues las mujeres estaban ligadas a su rol de madres, y por tanto, los nifios y las
nifias hacian parte de las situaciones que ellas vivian. La lucha de estas mujeres les
significd ganar terreno en el espacio publico y la garantia de derechos por parte del estado;
en consecuencia, se atendié a las necesidades de la nifiez y la adolescencia. La
profesionalizacion e incorporacion de la mujer en el mercado laboral gener6 instancias
sociales y sistemas de beneficencia pablica al cuidado de los nifios y las nifias. (...) De
esta manera, la visibilizacion de las mujeres y la lucha por la igualdad de sus derechos
incidié directamente en una primera visibilizacion de la situacion de la nifiez y la
adolescencia.

En segundo lugar, (...) hasta la década de 1960 los nifios, nifias y adolescentes
practicamente no existian como tales ni en las agendas politicas, ni en el disefio o
ejecucion de las politicas especificas, como tampoco en las investigaciones sociales. En
pocas palabras, no eran “objeto” de mayor interés publico. En este contexto surgié una
nueva perspectiva en torno a la nifiez y la adolescencia gracias al sociélogo e historiador
francés Philipe Aries, quien publico en 1960, el libro “El nino y la vida familiar en el

Antiguo Régimen”. Segin Ari¢s,

(...) la categoria de nifiez y adolescencia es una construccion social que responde
a un proceso histdrico. Esto implica que la definicion de lo que entendemos por nifios,
nifias y adolescentes, apela directamente al modo en que las sociedades y estados
codifican a ese primer periodo del ciclo vital y organizan formas consecuentes de

relacionamiento.

El cuestionamiento de Ariés apela directamente a la concepcion de la nifiez como

“adultos menores”, objeto de intervencion y correccion estatal y social, con relaciones
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adultocéntricas legitimamente violentas. Evidencia que los nifios y las nifias no son seres
incompletos que tienen que ser intervenidos y corregidos por la sociedad y el estado,
porque tal concepcion es una construccion discursiva que legitima dichas formas de
relacion. La concepcion de la nifiez se ha ido inventando y modificando histéricamente,
por tanto, si la nifiez era objeto de intervencién invisibilizado, era porque asi estaba
pensado, tanto de manera conceptual como en referencia a las oportunidades y
condiciones para su desarrollo.

Estos dos hechos impulsaron indagaciones (socioldgicas y antropolégicas) sobre
las condiciones de la nifiez y la adolescencia fomentando su visibilizacion en la esfera

publica y siendo a su vez el transito hacia la busqueda de la garantia de derechos.

1.3.1.3. La Convencion de los Derechos del Nifio.

El contexto de finales del siglo XX estuvo marcado por el cuestionamiento al
modelo econémico y politico capitalista mundial. La profunda crisis socioeconémica y
politica, la alta pobreza urbana y rural, las migraciones locales e internacionales, la
desigualdad y la injusticia, disminuyeron la calidad de vida de la poblacion mas
vulnerable a nivel mundial, especialmente de los nifios y las nifias. Paralelo a este proceso,
la organizacion y movilizacion popular y la vuelta de tendencias democréaticas
(especialmente en Ameérica del sur) instaban a los Estados capitalistas a replantear su
modelo de desarrollo econdémico y politico para ampliar la garantia de sus derechos
civiles, politicos, econdmicos, sociales y culturales. Estas demandas sociales implicaron
también la necesidad de modificar la concepcion de infancia, con el &nimo de procurar
nuevas instancias y acciones estatales y sociales que permitieran transformar las
relaciones adultocentricas y violentas.

En este marco de realidad surgié un movimiento mundial de la sociedad civil a
favor de la infancia (conjunto de organizaciones nacionales e internacionales, pablicas y

privadas) que buscaban transformar el paradigma de la nifiez.

(...) transformar esa nocidn de que los nifios son “seres incompletos”, en los que
se interviene y reforma, para concebirlos efectivamente como sujetos de derechos, con
necesidades propias, con una voz Yy participacién plena en el presente. Esta

transformacion en la concepcién de la infancia implicaba la aplicacion de politicas
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sociales, que bajo un enfoque de derechos, incidan ademas en revertir un contexto

empobrecido, desigual, inequitativo, violento y nada esperanzador.

Es decir que se pretendia superar el modelo interventor, reformador y violento de
la Doctrina de las Situaciones Irregulares para desplazarse a la Doctrina de la Proteccion
Integral como modelo garantizador de derechos. En este nuevo paradigma los nifios, nifias
y adolescentes son sujetos participativos con derechos, voz y autonomia del mundo
adulto, por tanto las relaciones sociales y estatales con la infancia debian basarse en
garantizar el pleno cumplimiento de sus derechos civiles, politicos, econdmicos, sociales
y culturales, asi como los demas derechos propios de su edad, con el fin de transformar
efectivamente las condiciones de vida de la infancia.

En 1989, se concretd tedricamente este nuevo paradigma con la aprobacion de la
Convencidn de los Derechos del Nifio (primer cédigo universal de los derechos de los
nifios y nifias legalmente obligatorio) por parte de la Asamblea General de las Naciones
Unidas. En sus 54 articulos se cre6 un marco integral de proteccion a favor de las personas
menores de 18 afios, que obligd a los estados parte a respetar, proteger y garantizar el
ejercicio de los derechos de la infancia, en base a cuatro principios generales: 1. No
discriminacion, 2. Interés superior del nifio, 3. Derecho a la vida, a la supervivencia y al
desarrollo, y 4. Derecho a opinar y participar libremente.

A finales del siglo XXI sucedieron diversos avances con respecto a la concepcion
de la nifiez y la adolescencia, a las relaciones del estado y la sociedad civil con respecto
a ellos y a las condiciones y oportunidades de vida. Esto gracias a que los estados parte
tomaron acciones legales en la modificacion de las legislaciones y crearon codigos de la
nifiez y la adolescencia; ademas de la continua y significativa lucha de los movimientos

y organizaciones sociales y populares.

1.3.1.4. Los avances en concepcion de infancia y los retrocesos en la practica.

El proceso de construccién y préctica del nuevo paradigma ha tenido como base
tres objetivos: 1. Visibilizar la situacion de la infancia, 2. Concebir a los nifios, nifias y
adolescentes como sujetos de derechos, y 3. Generar nuevas formas de relacion (estatales
y sociales con la infancia) consecuentes con la concepcion de los sistemas de proteccion

integral de la nifiez. Desde ahi se ha pretendido configurar una nueva categoria de la
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infancia como sujetos de derechos (teniendo en cuenta su etapa vital y su subjetividad),
una nueva manera de relacion de la familia, la escuela, el estado, el mercado, los medios
de comunicacion y la sociedad en general con la nifiez y la adolescencia, y una nueva
practica a partir de la creacion de instrumentos legales y especificos para la exigibilidad
de los derechos.

Sin embargo, a pesar del transito histérico a favor de los derechos y 25 afios
después de la aparicion de la Convencion, las formas de relacion de dominio hacia los
nifios y las nifias persisten el adultocentrismo, invisibilidad, violencia, y abuso de
derechos. Este tipo de relacion puede explicarse a partir de la inevitable autoridad y poder
que les confiere la edad a los adultos para imponerse sobre el estado de indefension y
vulnerabilidad de los nifios y las nifias, legitimando y justificando todo tipo de abusos de
poder.

De esta practica se desprende un tipo de concepcion de infancia, puesto que se
considera que las personas menores de 18 afios no tienen la capacidad de velar por si
mismas, que son inevitablemente vulnerables e indefensas, que presentan dificultad para
autorepresentarse, y por tanto, son los adultos quienes tienen las capacidades y la
autoridad para responder por ellos y para sacarlos de ese estado de indefensién. A pesar
de que los estados firmantes han incorporado legislaciones y codigos de infancia en base
a la Convencion, esto no ha garantizado el cumplimiento de derechos ni la transformacion
de las condiciones que provocan la vulnerabilidad de los nifios y las nifias. Este fendbmeno
se debe a dos situaciones: por un lado a la persistencia del adultocentrismo, ya que se
considera como “normal” la relacion; y, por otra parte, los paises han adaptado la
Convencidn a su legislacidon y no a la inversa, es decir crear los instrumentos legales desde
el enfoque de la Convencion.

El recorrido historico nos permite darnos cuenta de los importantes avances que
se han dado a favor de la nifiez, los cuales han sido necesarios para la construccion
reflexiva de la concepcion de infancia; sin embargo, constatamos que no hemos sido
capaces de transformar las condiciones que vida que garanticen el pleno ejercicio de los
derechos de la infancia y de constituir relaciones horizontales fundadas en el respeto y la
igualdad. Tampoco hemos contemplado que pensar la infancia significa pensar en la
diversidad y las necesidades vitales de los nifios y las nifias, y por tanto modificar el

modelo homogenizador y adultocentrista que pretende responder a la realidad de la
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infancia desde una relacién de poder y dominio que anula todo tipo de desarrollo de los
nifos y las nifias como sujetos participativos de derechos.

La infancia ha sido objeto de estudio de distintas ciencias, de manera especial por
la pedagogia, la psicologia, la sociologia y la antropologia, debido a que se considera un

periodo importante en el desarrollo del ser humano.

1.3.2. La mirada de la sociologia sobre la Infancia.

El estudio de la infancia desde la sociologia es relativamente nuevo, ya que en
general ha formado parte de las investigaciones en torno a la familia (como institucion
social), a la educacién (como instrumento de reproduccién del orden social) y a las
generaciones (como componentes de la construccion social de relaciones). Aun asi
existen algunos planteamientos que pueden iluminar desde el campo de la sociologia, la
reflexion en torno a lo que significa la Infancia.

Partimos de una idea que ha marcado fuertemente dicha conceptualizacion y es
que se hace alusion a la infancia desde la perspectiva de futuro, es decir, se considera a
los nifios y las nifias como un “proyecto de persona” generando exclusion de la vida social
y publica por considerarse que en el presente ain no lo son.

Esta vision reduccionista posiciona al adulto como sujeto activo de la sociedad,
desconociendo todo el aporte que desde los diversos estadios de desarrollo de la vida, el
ser humano aporta a la construccion social. Durante toda la existencia se esta en la
capacidad de aprender y de transformar el entorno, y estos procesos de aprendizaje se
concretan en las relaciones que se establecen unos con otros y en diversos contextos.
Comprender a la infancia dentro de este sistema complejo de relaciones y cambios
sociales permiten cuestionar el concepto preconcebido sobre la adultez y las otras
generaciones; puesto que al visibilizarse la accion activa de la infancia en las estructuras
sociales, el papel del adulto deja de ser el central y pasa a estar dentro del mismo nivel de
participacion que el resto de grupos generacionales.

Los estereotipos generacionales otorgan ideas preconcebidas sobre las personas
que tienen que ver directamente con la edad, la capacidad de autonomia, de poder y
dominio, lo que implica una categorizacién en determinado grupo etario al que se le

asignan ciertos derechos, responsabilidades y poder frente a los demas grupos.
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Revisaremos algunos enfoques que se plantean desde este campo de la sociologia,
teniendo como premisa un primer acercamiento a lo que se entiende como Infancia, el
cual se iluminaré por dichos planteamientos.

La infancia es un fenémeno socialmente construido (variable en términos
histdricos), es una categoria permanente en la sociedad (aunque sus miembros se
renueven constantemente), delimitada por una construccién cultural e historica
diferenciada y caracterizada por relaciones de estatus y poder. Los nifios y las nifias son
los sujetos que se desenvuelven en dicho espacio social y se perciben como actores
sociales que participan de diversas maneras en la vida social, aunque de forma diferente

los adultos, lo que dificulta su accidn visible en la sociedad. (Soto, 2012)

1.3.2.1. Los enfoques de la sociologia sobre la Infancia.

e El enfoque clasico de la sociologia sobre la Infancia

Partiendo de algunos enfoques socioldgicos clasicos, la infancia es una etapa presocial
en la que los nifios y las nifias se encuentran en transito, se preparan para ser integrados
plenamente en la sociedad cuando dejen atras las caracteristicas propias de la infancia e
inicien la vida adulta, la cual se considera verdaderamente vida social.

Durkheim (1975) postula que la infancia es un terreno casi virgen (seres vacios —
receptores) donde se debe construir partiendo de la nada y poner en ese lugar una vida
moral y social, que requiere una pedagogia moral que eduque y supere la naturaleza
“salvaje” del sujeto infantil. Esta idea sugiere que los nifios y las nifias son seres
inferiores, que deben estar bajo el poder y la autoridad de los adultos (seres racionales y
civilizados) para que vivan ese periodo de crecimiento (fisico y moral) que les permitira

vivir auténticamente como adultos.
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En este mismo sentido, Parsons (1959), a partir de la teoria funcionalista, plantea
que el objetivo es transformar ese ser “salvaje” en un producto social normalizado; para
esto, los nifios y las nifias imitan el comportamiento de los adultos, es decir que actuan
como receptores pasivos (esponjas) de los contenidos de la sociedad, y este proceso debe
producirse dentro de la familia, la escuelay lacomunidad. Lo que interesa no es el proceso
sino el resultado: llegar a ser adulto. Esto implica una relacion de poder y autoridad de
los adultos sobre los nifios y las nifias que garantizara la reproduccion del sistema social.

Pensar los nifios y las nifias como potenciales adultos es reducido ya que se basa
en la vida futura y no en el presente, lo que sugiere no interesarse en ellos sino en los
adultos.

Algunos enfoques contemporaneos proponen que la infancia es un fenémeno
eminentemente social que se ve afectado por las fuerzas y el poder de la estructura social.
George H. Mead (1982), desde el enfoque del interaccionismo simbélico, sostiene que el
sujeto infantil esta siempre en diadlogo consigo mismo y con los otros que le rodean, es
decir que tiene un cierto grado de autonomia y una subjetividad que pone en relacion con
otras subjetividades.

Otros autores del enfoque constructivista como Berger y Luckmann (1968)
sefialan que el ser humano es un producto social y todo su desarrollo esta socialmente
construido a partir de la socializacion en la familia que es mediatizada por el control social
(como y que debe ser y hacer) y la socializacion que se desarrolla en instituciones como
la escuela, la iglesia, el barrio, entre otros. Estas formas de socializacion requieren de
ciertas imposiciones y amoldamiento por parte de los adultos, las cuales concederan al
nifio y la nifia un lugar en la sociedad.

Para Norbert Elias (1989), la educacién y otras instituciones de poder y control (la
familia, la escuela, el estado) son las encargadas de civilizar al mundo infantil, buscando
prepararlo para la vida adulta y pablica cuando haya alcanzado cierto grado de madurez.

El principal aporte de esta mirada contemporanea es el énfasis en el desarrollo y
la socializacion infantil en un contexto social como medio privilegiado para la

configuracién de un sujeto social autonomo. (Soto, 2012)
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e Enfoque estructural de la sociologia sobre la Infancia

El enfoque estructural analiza la posicion de la nifiez en la estructura de la
sociedad, enfatizando que la infancia es una categoria que existe permanentemente en la
sociedad (aunque sus miembros se renueven constantemente). Es un colectivo de
individuos muy diferentes entre si (con la misma condicion de menores de edad) que se
encuentran en permanente conflicto y negociacién con los otros grupos sociales y
sometidos a la autoridad adulta.

A partir de este postulado, se derivan nueve tesis acerca de la “infancia como un
fenomeno social”

1. Lainfancia es una forma particular y distinta de la estructura social de cualquier
sociedad.

2. Lainfancia es, sociologicamente hablando, una categoria social permanente y no
una fase transitoria.

3. Lainfancia es una categoria variable historica y social diferente a la idea de nifia

0 nifio, que se entiende como un grupo etario de la sociedad.

4. Lainfancia es una parte integral de la sociedad y su division del trabajo.

5. Las nifias y los nifios son ellos mismos colaboradores de la construccion de la
infancia y la sociedad.

6. La infancia esta expuesta en principio (aunque de modo particular) a las mismas
fuerzas que las personas adultas (econdémica, politica, social, cultural).

7. La dependencia de los nifios y las nifias de los adultos es causa de invisibilidad en
las causas historicas y sociales.

8. La ideologia de la familia formadora de futuros adultos, constituye una barrera
contra los intereses y el bienestar de las nifias y los nifios.

9. Lainfanciaessujeto de marginalizacidny paternalizacion por ser considerada una

minoria.

Estos presupuestos indican que la infancia es una construcciéon social (se reconoce
su caracter bioldgico pero integrado en un contexto social y cultural). No es homogenea,
esta situada y es afectada por contextos que cambian debido a las transformaciones
sociales, econdmicas, politicas, culturales, ideoldgicas y cientificas; lo que hace que haya
diferentes manifestaciones de la infancia y distintas formas de ser nifia o nifio, lo que
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sustenta que no es un fenémeno Unico y universal, sino que en cada sociedad aparece
como un componente de la estructura y también con una dimension cultural especifica y
diferente de otras sociedades.

Segun Qvortrup (1994), los nifios y las nifias actdan y construyen en su entorno,
producen conocimientos y experiencias; son agentes, actores sociales que participan en
la construccién y determinacién de sus propias vidas, de quienes les rodean y de las
sociedades en que viven. A través de estas acciones (ubicadas en un contexto particular)
se reproducen las propias estructuras, por tanto, lo social es producto de los actores y los
actores son un producto social. Es un marco estructural producido y reproducido por ellos
mismos.

Pero esta accidn tiene un sentido y se desarrolla de manera distinta a la accion
adulta. La edad y la dependencia econdmica vienen a ser determinantes que generan
relaciones de status social y de poder, pues esta dependencia lleva a la nifiez a una
subordinacion y paternalizacién, generando a su vez criterios para definir las
competencias y la accién, ya que solo se legitima la accion adulta, convirtiéndolos en

objetos pasivos de la estructura y los procesos sociales (Soto, 2012)

e Enfoque relacional de la sociologia sobre la Infancia

Este enfoque considera a la infancia como una generacién con un estatus y una
posicion de poder y negociacion determinada, de acuerdo a las relaciones que se
establecen en los diversos procesos y contextos donde participan los nifios y las nifias.

A partir de los estudios de Berry Mayall (2000) y Leena Alanen (1994), se

proponen las siguientes tesis:

1. EIl concepto de generacion es clave para entender las relaciones entre los nifios, las
nifias y los adultos. Las relaciones generacionales tienen una dimension individual
(microsocial) y otra social (macro).

2. La infancia es un proceso relacional que se expresa a nivel de relaciones sociales
generacionales entre el colectivo infantil, el colectivo adulto y otras generaciones
coexistentes.

3. El orden generacional y de género operan de modo paralelo y complementario en las
jerarquias entre hombres y mujeres, adultos, nifias y nifios.
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4. Laexperiencia de las nifias y los nifios produce un conocimiento, el cual hace parte de

los presupuestos para la construccion social y para el anlisis de las relaciones.

Desde ahi podemos apuntar que, los nifias y los nifios son actores y agentes
sociales, pero su accion social sucede bajo parametros de poder minoritario, lo que implica
relaciones generacionales de poder emanadas de la dependencia y la necesidad de
proteccion de la familia, la escuela y la sociedad. Estas relaciones generacionales (en tanto
relaciones politicas de poder) se dan a nivel individual (micro) y a nivel grupal (macro),
proceso mediante el cual se producen y transforman las posiciones sociales y el estatus
(determinando el rol del grupo de acuerdo a la edad) en una jerarquia social que influira
en el grado, incidencia e impacto de la participacion de cada uno de los agentes sociales.
(Soto, 2012)

1.3.3. La mirada de la antropologia sobre la Infancia.

El estudio especifico de la Infancia desde la antropologia realmente es escaso; no
existe un marco tedrico ni un campo metodolégico especificos para abordar este universo;
generalmente aparecen referencias dispersas en datos etnograficos referidos a la familia,
el parentesco, el ciclo de vida y otros aspectos de la sociedad. Sin embargo es posible
esbozar algunas ideas que permitan ampliar su comprension.

En la mirada antropoldgica se puede tener en cuenta dos ejes principales: 1. El
énfasis en la diversidad de la experiencia humana, es decir, la variedad de formas de vivir
en sociedad y de representaciones del mundo social que han creado los seres humanos, y
2. La comprensién de los fendbmenos sociales desde la perspectiva de los propios actores

sociales implicados, o sea, la importancia del punto de vista del “otro”.

Desde el punto de vista de la diversidad, la infancia es una categoria social
construida bajo articulacién simultanea de, al menos, tres dimensiones de lo social:
variabilidad cultural, desigualdad social y género. Es decir, se es nifia o nifio, se pertenece
a un grupo de edad o a otro, hace parte de una historia grupal particular, se vive en
condiciones de pobreza o de necesidades basicas satisfechas.

La variabilidad cultural, supone que la Infancia no representa lo mismo ni es

vivido de la misma manera en todos los grupos humanos. La complejidad de la realidad,
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de las relaciones intergeneracionales y de las formas como se establecen los procesos de
construccion social, sugiere informacion acerca de la manera como se desarrolla la
infancia en dicho contexto sociocultural. Asi, la nifiez como grupo no comienza a existir,
ni para sus integrantes ni para los demas, hasta que no se conozca y reconozca aquellas
caracteristicas que la configuran y transforma en una categoria social.

El antropélogo Meyer Fortes (1999), plantea que no son las fases de desarrollo
bioldgico, sino las relaciones del individuo con otros grupos de personas (dentro de
determinado contexto), las que delinean y expresan los cambios que vive el sujeto y sus
pares. En este sentido es cuestionable el papel de la escuela ya que la organizacion de los
sujetos por edades ha sido una posible forma de definir etapas de la vida, siendo esto un

parametro que determina la extension de la infancia y su rol en la sociedad.

Todo esto hace de la construccion de la infancia un proceso que no es univoco,
sino dindmico y conflictivo. Las divisiones entre edades o etapas de la vida no sélo son
arbitrarias, sino también objeto de disputas y manipulaciones. Esto quiere decir que la
forma en que se defina y caracterice la infancia es un fenémeno eminentemente politico
en el sentido de que tiene que ver con la distribucion de poder entre distintos grupos de
la sociedad, dado que las clasificaciones por edad son también una forma de imponer

limites, de producir un orden en el cual cada uno debe ocupar su lugar. (Colangelo, 2011)

Al considerar la complejidad de las sociedades, en la cual los diferentes grupos se
encuentran insertos, surge la necesidad de ver la diversidad de modos de ser nifio y nifia
en términos de diferencias culturales con la dimension de la desigualdad social, generada
por la existencia de clases sociales.

Si las sociedades estan insertas en un sistema politico y econémico dominante que
tiene un ideal de persona que responda a las expectativas de dicho sistema, y que establece
condiciones de estatus social y de poder, las representaciones y practicas de los grupos
sociales (nifios, nifias, adolescentes, adultos, etc.) empiezan a ser explicadas a partir de
los condicionamientos derivados de su posicion en la estructura social y de las exigencias
volitivas de lo tradicional de la cultura. En otras palabras, se comprende al individuo a
partir de su estatus social y del ejercicio de poder que tenga en el contexto en el que vive,

con relacién a otros grupos sociales.
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Otro factor importante es la cuestion de género, no es lo mismo la vida como nifio
gue como nifia, ya que cada sujeto transita por la realidad de acuerdo a la forma como se
ve afectado por las experiencias y relaciones con el mundo que le circunda. Si las
categorias de masculino y femenino establecen formas y expresiones en la relacion entre
hombres y mujeres, también supone diferencias en la manera como se comprende el
mundo y a las demas personas de acuerdo al género sexual; se es nifio y nifia en un
contexto donde confluyen relaciones de poder entre hombres y mujeres, adultos y nifios,
grupos de pares y grupos intergeneracionales. Todas estas maneras de relacion determina
el tipo de nifio o nifia que componen la categoria de infancia, por lo tanto, la infancia es

una construccion social que abarca un amplio abanico de formas de ser nifio y nifia.

Desde la l6gica del otro, es importante partir de que, una vez instituida la infancia
como categoria, se tiende a homogeneizar y a ocultar una gran variedad de experiencias
de vida por las que atraviesan los nifios y las nifias, experiencias que justamente tienen
que ver con la diversidad cultural, la desigualdad social y el género.

Frente a esta posible homogeneizacion se torna especialmente valiosa la
comprension y valoracién de la “logica del otro” como una manera de recuperar y
entender las multiples formas de expresion de la infancia, las diferentes concepciones de
nifio, de vinculos y relaciones con la familia, la escuela, la sociedad, las maneras de
organizacion y participacion en la construccion de la sociedad, al igual que la forma como
los nifios y las nifias entienden el mundo y sus problematicas.

Ello supone una nifia o un nifio concebido como agente social, dotado de
capacidad de reflexién y accion sobre la sociedad y participante activo del dialogo con el
otro y con los demas sistemas y grupos humanos. Desde esta vision es posible percibir
las diferentes practicas y las representaciones sobre la nifiez que se gestan alrededor de
las experiencias y de las relaciones intergeneracionales de las cuales es posible identificar
aquellos elementos constitutivos que definen la Infancia.

El interés por recuperar el punto de vista del otro seria un camino efectivo para
hacer que la Infancia sea interlocutora frente al analisis de la realidad, la elaboracion de
politicas inclusivas, la construccion de conocimiento y la basqueda de practicas concretas

y soluciones en torno necesidades y problemas de la sociedad. (Colangelo, 2011)
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1.3.4. La mirada de la psicologia sobre la Infancia.

El enfoque psicoldgico sobre la Infancia, es muy amplio y diverso por lo que se
hace necesario delimitarlo. Para esto se ha optado por el planteamiento que desde la
psicologia evolutiva presenta Erik Erikson tomando como referencia la etapa entre los 9
y los 12 afios porque corresponde a la poblacién hacia la que va dirigido este trabajo.

Erikson desarrolla la teoria psicosocial del YO, basada en un modelo
psicoanalitico, para describir el desarrollo de la personalidad del nifio y la edad adulta. Su
perspectiva tiene en cuenta la relacion entre los aspectos psicoldgicos y sociales y el
comportamiento del individuo segun la edad.

Su tesis plantea que la personalidad se configura evolutivamente en secuencias de
estadios o0 edades; los estadios comprenden cambios y estabilidad, ya que son
experiencias en las que el YO se va fortaleciendo hasta alcanzar la identidad definitiva.
La identidad brota como resultado de tres procesos de desarrollo: bioldgico, psicologico
y social, los cuales estan en continua interaccion. De la misma manera, se manifiesta en
dos niveles: el de identidad personal y el de identidad cultural; ambos interactian y se
integran durante el proceso para lograr un exitoso y significativo desarrollo de la
personalidad. El ideal es una personalidad sana, en la que el individuo domine su
ambiente, manifieste una cierta unidad interna y sea capaz de actuar y percibirse (asi
mismo y al mundo) correctamente.

El crecimiento humano se despliega a través de crisis; cada crisis constituye una
oportunidad para incrementar el sentimiento de unidad interior, para elevar el buen juicio
y la capacidad de hacer las cosas bien (aspecto relativo a cada cultura) de acuerdo a los
criterios y estandares personales y a las exigencias del contexto cultural.

Este crecimiento sucede por estadios en los que el individuo vive una serie de
conflictos interiores y exteriores, hasta conquistar un sentimiento basico que le permitira
ascender progresivamente a la siguiente etapa. Durante y al final de cada estadio se vive
una crisis (momento decisivo y potencial en sentido evolutivo) en la que confluye el
cambio y transformacion progresiva con un sentimiento de vulnerabilidad debido a las
consecuencias que enfrenta con el entorno en el que se encuentra.

Cada estadio y cada crisis sucesivas tienen una relacion especial con algunos de
los elementos basicos de la sociedad, por la simple razon de que el ciclo vital y las
instituciones humanas evolucionan juntas. En este sentido, cada generacion aporta al
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desarrollo de la institucionalidad social y a su vez la sociedad es fundamental en el

desarrollo de la personalidad del individuo. (Erikson, Identidad, juventud y crisis, s/a)
Los estadios de desarrollo de la personalidad de Erikson se presentan a través del

diagrama epigenético de la identidad (sistema de etapas individuales pero mutuamente

dependientes), que abarcan edades especificas; veamos:

Edad 04a 18 meses 18 meses a 3 affos 3a5afios 5a 13afios 13 a 21 afios 21 a 40 afios 40 a 60 afios 60 hasta la muerte

I Confianza
Vs

Desconfianza

n Autonomia
Vs
Vergiienza y duda

m Iniciativa
vs

Culpa

v Laboriosidad
Vs

Inferioridad
\ Identidad

Vs
Difusién de identidad
\ Intimidad

Vs
Aislamiento

Vil Generatividad
Vs

Estancamiento
Vil Integridad

Vs

Disgusto, desesperacion

A continuacion se exponen los aspecto mas importantes de la IV etapa, ya que

corresponde a la poblacion hacia la que va dirigido este estudio.

1.3.4.1. Laboriosidad vs Inferioridad.

Erikson ubica esta crisis entre los 5 y los 13 afios, en la que inicia el ingreso a
algn contexto de aprendizaje (formal o informal); es la llamada “entrada a la vida”. En
este periodo el nifio o nifia ha sublimado la necesidad de conquistar a las personas, ha
adquirido competencias basicas en las etapas anteriores, tales como: confianza,
autonomia, iniciativa; pero a su vez ha experimentado sentimientos de desconfianza,
verguenza, duda y culpa. Ahora se ve en la necesidad de producir y crear, reemplazando
y superando los caprichos y deseos de juego y la expresion a través del cuerpo; esta en la
etapa de la industria.

En este estadio aprende a obtener reconocimiento a través de la produccién de

cosas, esta disponible a practicar nuevas habilidades y tareas. En ningin momento de la

60



infancia, como en ésta, el nifio estd mas dispuesto a aprender rapida y avidamente, a
hacerse grande en el sentido de compartir obligaciones, disciplina, de hacer cosas junto
con otros, de participar en la construccion y planeamiento de tareas.

El nifio o nifia, adquiere el sentido de la industria o sentimiento de laboriosidad,
adaptandose a las leyes inorganicas del mundo de las herramientas; aprende muchas cosas
sobre los elementos fundamentales de la tecnologia, adquiriendo la capacidad de manejar
los utensilios, las herramientas, los recursos y aprende a leer y a escribir; de esta manera,
emergen los sentidos de perseverancia y responsabilidad, los cuales le permitiran hacer
las cosas bien sin ahorrar esfuerzos. Se trata de una etapa decisiva desde el punto de vista
de lo social, ya que la industria implica hacer cosas junto a los demas y con ellos. En esta
época se desarrolla un primer sentido de la division de trabajo y del intercambio de saber
individual.

De la solucién exitosa de los problemas, la realizacion adecuada de las cosas y la
superacién de esta crisis surge la virtud de la competencia, la cual implica tener la
capacidad de dominar las habilidades propias para aplicarlas en la elaboracion de trabajos
concretos. (Erikson, Infanciay Sociedad, s/a)

En los diversos contextos donde se desarrolla el individuo, aprende mucho de los
adultos (a quienes considera referentes — maestros), aunque quiza la mayor parte del
aprendizaje se adquiere de los nifios mayores que comparten esta experiencia. Siente
afecto hacia algunos adultos, desea observar e imitar la manera como los demas
desempefan las actividades para luego participar y actuar de acuerdo a sus propias
capacidades.

Las configuraciones de la cultura y las manipulaciones basicas para acceder a la
tecnologia dominante deben llegar a los nifios y las nifias de manera adecuada para
desarrollar el sentimiento de sana competencia que significa el libre ejercicio de la
destreza y la inteligencia en el cumplimiento de tareas importantes, procurando no
producir sentimientos de inferioridad. De aqui se genera la base perdurable para la
participacion cooperativa en la vida adulta productiva. (Erikson, ldentidad, juventud y
crisis, s/a)

El peligro del nifio en esta etapa radica en el sentimiento de inadecuada
inferioridad, puesto que al comparar su trabajo con sus pares, al no alcanzar el buen
desarrollo de alguna cosa, no utilizar las herramientas y habilidades o no conseguir el
estatus que desea dentro de sus compafieros, puede renunciar a identificarse con ellos o
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con las herramientas, perder toda esperanza de asociacién y considerarse mediocre e
inatil, produciendo un sentimiento de frustracion, de que nunca “servira para nada”. En
parte esto se debe también a la inadecuada preparacion del nifio por parte de la familia
para insertarlo en la vida, es decir, de no brindarle las condiciones que le permitan
desarrollar las capacidades basicas para ascender a este estadio.

A diferencia de otras etapas, en este estadio, los impulsos de violencia permanecen
inactivos en estados normales, ya que es el momento previo a la pubertad donde estallan
y emergen todos los impulsos; sin embargo, se generan impulsos de autorrestriccion, de
ponerse limites que determinan y excluyen todo aquello que se considera no aporta a la

elaboracion correcta de las tareas. (Erikson, Infancia y Sociedad, s/a)

1.3.5. La mirada de la pedagogia sobre la Infancia.

Las concepciones de infancia desde la pedagogia estan directamente relacionadas
con la historia de la educacion; sin embargo, solo hasta 1973 con el aporte del historiador
francés Arieés y en 1974 con el del norteamericano de DeMause, se hace referencia a esta
relacion, la cual se encuentra unida conceptual, psicologica, temporal, social e
institucionalmente. Ambos coinciden en que la infancia y la escuela surgen
simultaneamente a través de la aparicion de instituciones protectoras encargadas de cuidar
y ayudar a los padres en la crianza de los hijos, de formarlos para la vida adulta por ser
considerados “menores”. Durante el siglo XIX, la concepcion pedagogica de la Infancia
se basaba en que ser niflo es “ser alumno”, “ser escolar”; a través de proyectos, métodos
y experiencias adaptados a los nifios y las nifias, se buscaba realzar su valor propio,
alejandolos del mundo de los adultos y de las cosas. Se construyeron grandes edificios
escolares, a los cuales se dotaron de equipamientos y se crearon legislaciones sobre
educacion que dieron pie al desarrollo del discurso pedagogico.

En el transcurso del siglo XX, el nifio o nifia escolar haré parte de todo un proceso
de escolarizacion masiva y estard sujeto a métodos y estudios detallados sobre su
desarrollo, ademas de la creacién de mecanismos que garanticen su permanencia en la
escuela. Estos breves presupuestos constituiran la concepcion pedag6gica moderna y
contemporanea de la Infancia. (Piedrahita, 2003)
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1.3.5.1. La concepcion moderna de la Infancia.

Las concepciones de Infancia en la teoria y la practica educativa pedagogica se
configuran en el &mbito del surgimiento de la modernidad occidental, ligadas a los
cambios econdmicos, sociales y religiosos. En este contexto, se considera a esta etapa de
la vida un periodo de desarrollo y preparacion para el ingreso a la vida adulta.

La escuela, junto con los procesos de escolarizacion y reclusion, jugaran un papel
importante, pues los nifios eran segregados del colectivo de los adultos e introducidos en
dos sistemas: la escuela y el sector laboral. A través de la escolarizacion los nifios y las
nifias eran preservados y “reclutados” para formarlos separadamente de la realidad; otra
parte de la poblacion de infantes era vinculada al sector laboral, quedando relegados de
la sociedad y de la escuela. Posteriormente tuvieron lugar cambios significativos gracias
a las transformaciones de la familia; se otorg6é importancia al proceso escolar, ya que se
consider6 que los nifios y nifias debian ser preservados de la ociosidad y de la insercién
prematura en el mundo adulto. Se crearon y difundieron espacios pedagdgicos
(internados, colegios, escuelas, pensionados) para la tutela de la infancia, a la vez que se
institucionalizaron espacios privados para la atencién, culturizacion y proteccion de la
infancia perteneciente a la burguesia, pero igualmente parte de esa minoria compuesta

por nifios y nifias. (Piedrahita, 2003)

1.3.5.2. La concepcion contemporénea de la Infancia.

Esta nueva concepcion de Infancia estara determinada por tres corrientes, las
cuales refuerzan su caracter de preservacion, proteccion y escolarizacion: a. Larevolucién
sentimental que se deriva del naturalismo pedagdgico Rousseauniano; b. Los
movimientos en favor de la escolarizacion total de la infancia, donde se desarrollan los
grandes sistemas nacionales de educacion y las estructuras para la reclusién institucional
de los nifios y las nifias; y c. El desarrollo positivo de las ciencias humanas (psicologia y
pedagogia), las cuales proporcionaran las bases para el estudio de la conducta infantil y
para la organizacion de la escuela.

Para la pedagogia, la Infancia es el punto de partida y el punto de llegada. Su

discurso reflexivo, que busca explicar y normar el hecho educativo, tiene como elemento
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fundamental a los nifios y las nifias, los cuales son vistos como los “futuros hombres™ de
la sociedad deseada.

Generalmente la Infancia remite a su representacion cultural en el marco de la
actividad escolar; esto se debe a que, en su proceso de elaboracion discursiva la
pedagogia, delimita y configura al nifo como “alumno”. La pedagogia se refiere de
manera general y relativa a la nifiez, ya que su interés esta en el proceso educativo y por
ende en el alumno; pero es prudente sefialar que el discurso deberia afectar a esta
poblacion de manera mas amplia, desde los diversos contextos socioculturales donde se
desarrollan los nifios y las nifias. Desde el ambiente escolar, el objeto es el nifio en tanto
alumno, pero ésta es una vision reducida ya que el alumno hace parte de la categoria de
nifio o nifia que se encuentra en un espacio construido para la actividad pedagogica y
escolar, con el fin de alcanzar los presupuestos que le permitiran llegar a ser adulto.

Lo dicho tiene amplias consecuencias, pues justifica el alejamiento de la infancia
del mundo cotidiano del adulto, configurando un proceso que la constituye como nuevo
cuerpo social; de ahi la necesidad de crear instituciones y espacios que desplacen al nifio
del dmbito familiar para ubicarlo en un escenario singular: la escuela. En este nuevo
contexto, la pedagogia formulard y construird un discurso en el que el infante alumno,
sujeto y objeto de proteccion, deja de ser el adulto pequefio, para ponerlo en su lugar de
infante. Sus formulaciones demarcaran la adultez de la infancia, los derechos y deberes,
las edades, los saberes, las practicas y las metodologias. Estas distinciones crean a su vez,
una serie de relaciones de dependencia en el ambito familiar, productivo y juridico, donde
se ejerce cierto poder del adulto sobre los nifios, por considerarlos débiles, dependientes
y heterbnomos.

Sin embargo, la infancia es una construccion social. Es un hecho que la escuela
ocupa un rol muy importante ya que, parte del proceso historico de constitucion de la
infancia como sujeto social diferenciado y auténomo, sucede dentro del escenario escolar
y es justo alli donde se llevan a cabo las reflexiones pedagdgicas, lo que constituye a la
infancia como el sujeto de la pedagogia.

Ahora bien, la referencia pedagogica de la infancia, dirige necesariamente a la
influencia del pensamiento de Rousseau, quien delinea la infancia en su educabilidad, es
decir, al nifio con su capacidad natural de ser formado. Para el autor, la Infancia es una
etapa sustantiva y singular que ha de ser preservada de los contactos nocivos y precoces
de la sociedad; reconoce a su vez, que los limites de la nifiez son propios de la nifiez y
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por tanto, naturales de su ser. Si la naturaleza tiene un orden, la infancia posee el suyo, y
es indispensable considerar al nifio lo propio del nifio y al hombre lo propio del hombre,
esto con el fin de asignarle un lugar dentro de la sociedad, definir unas cualidades y
delinear unas posibles conductas. Tal premisa indica que la infancia existe solo en virtud
del respeto al orden natural, lo que implica cambiar la idea del nifio como ‘“adulto
pequeno”, porque la Infancia es el estadio con caracteristicas propias, fuertemente
definidas y diferentes, que antecede a la adultez.

Segun Rousseau, el nifio es un no-adulto y su principal carencia es la razon, puesto
que si la tuviera no necesitaria ser ensefiado. La infancia es el largo camino que la persona
debe emprender desde la falta de razén hasta la edad adulta. Esta falta de razon justifica
la necesidad de proteccidon especifica debido a la incapacidad de autonomia. Sin embargo,
hay que reconocer que el nifio tiene una cualidad significativa y es la capacidad de
aprendizaje, es decir, la posibilidad de convertirse naturalmente en adulto. Debido a esta
posibilidad de evolucion atravesada por la razon en desarrollo, el nifio o nifia presenta
necesidades y es dependiente del adulto quien le brindara los medios para su desarrollo.

Otro elemento importante es la medicion de la infancia en términos de edad. Para
la concepcién moderna, es una necesidad otorgarle un tiempo cronoldgico, lo cual
permitird observar y medir, analizar, determinar y establecer limites de acuerdo a lo que
corresponde, 0 no, a esta etapa de la vida, al igual que la calidad y cantidad de esfuerzos
para llevar acabo la accion educativa del nifio.

Todos los elementos mencionados fundamentan la vision moderna de la infancia
sobre regular y garantizar al nifio el derecho al bienestar, vision que progresivamente se
convertird en paternalismo y en negacién de participacién de la infancia. Para la
pedagogia moderna la Infancia se constituye escolarmente y es legitimada por las
practicas educativas de control y de formacién de conductas de acuerdo a los cambios
socioculturales en los que se determina el tipo de adulto y el tipo de sociedad. (Piedrahita,
2003)
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1.4. La Comunidad

El término “comunidad” esta dotado de una amplia polisemia ya que puede hacer
referencia a diversas realidades y ser expresado a traves de diferentes lenguajes, desde el
maés cientifico hasta el mas cotidiano e informal. Teniendo en cuenta esto, es necesario
intentar delimitar la nocién de comunidad para poder identificar los elementos mas

importantes de este fendmeno social.

“Una comunidad es una agrupacion o conjunto de personas que habitan un
espacio geografico delimitado y delimitable, cuyos miembros tienen conciencia de
pertenencia o de identificacion con algin simbolo local y que interactGan entre si mas
intensamente que en otros contextos, operando redes de comunicacion, intereses y apoyo
mutuo, con el propdésito de alcanzar determinados objetivos, satisfacer necesidades,

resolver problemas 0 desempefar funciones sociales relevantes a nivel local” (Ander,
2003)

A primera vista es posible identificar los elementos que configuran a una

comunidad:

e Agrupacion o conjunto de personas: Grupo de personas que habitan un territorio, que
se encuentran vinculadas entre si.

e Territorio: El espacio geogréfico que es habitado y compartido por las personas;
delimitado y delimitable por quienes lo integran de acuerdo a sus intereses comunes.
Esta ocupacién es de caracter habitacional, recreativa, productiva y economica,
educativa y cultural. (Arciniegas, 1964)

e ldentificacion colectiva: Es el sentido o conciencia de pertenencia a la comunidad,
que surge de las formas de interaccion, las relaciones, los lazos comunes o los
simbolos socioculturales que los une.

e Interaccion intensa: La fuerza de las relaciones que surge de la interaccion en el
espacio y tiempo comun, a pesar de que se pertenezca o exista relacién con otros

grupos de personas.
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Redes de comunicacion, intereses y apoyo mutuo: Conjunto de relaciones que se
configuran entre las personas, con caracteristicas, contenidos y formas diversas;
determinadas por la heterogeneidad en edad, sexo, nivel de ingreso, tipos de
actividades de los individuos, pautas culturales, opciones religiosas, politicas e
ideoldgicas, clases sociales, lengua, normas, etc.

Obijetivos, necesidades, problemas o funciones sociales: Se refieren a los propésitos
que tiene la comunidad, los cuales constituyen los puntos de partida y de llegada que
movilizan a las personas a la interaccion y el desarrollo de la comunidad. Se concretan
y realizan a nivel de actividades econOmicas, servicios comunes, participacion,
organizacion social y apoyo mutuo. Dichos propésitos se pueden realizar ya sea en
relacion interna o en apoyo con otras entidades u organizaciones externas. Esta
funcionalidad determina los roles de las personas dentro de la comunidad. (Ander,
2003)

Para finalizar, se puede considerar a la comunidad como un sistema social, ya que

todas las personas que la conforman tienen conciencia de esta relacion, asi como de los

limites y las diferencias con otras relaciones organizacionales comunes. Esta relacion

estructural es indispensable para la organizacion, participacion y supervivencia de la

comunidad, para el fortalecimiento de su identidad social y cultural (independientemente

de la heterogeneidad de la poblacién y de los maltiples factores internos y externos que

influyen sobre el colectivo) y para la actuacion conjunta en momentos sociales que

garantizan la permanencia y vigencia en tiempo y espacio de la realidad social de la
comunidad. (Konig, 1971)
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CAPITULO 1l

INICIATIVAS DE PARTICIPACION INFANTIL

EN EL ECUADOR, REALIZADAS POR ORGANIZACIONES
ECLESIALES, DE LA SOCIEDAD CIVIL Y DEL ESTADO

APROXIMACION A LA REALIDAD

DE LA COMUNIDAD DE LUZ Y VIDA
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2.0 Introduccion

En la linea del objetivo general de esta disertacion y habiendo desarrollado en el
capitulo anterior las variables del marco conceptual, se exponen en el presente capitulo
algunas iniciativas de participacion infantil llevadas a cabo por organizaciones eclesiales,
de la sociedad civil y del estado. Integran tales iniciativas, organismos, escenarios,
proyectos, procesos, campafias, consultas y actividades que se han llevado a cabo a lo
largo de los ltimos 10 afios en diferentes lugares del pais, particularmente en la ciudad
de Quito. Dicho proceso se ha desarrollado especialmente a partir de la Convencion de
los Derechos del Nifios, trazando una ruta en cuanto al reconocimiento de los nifios, nifias
y adolescentes' como sujetos de derechos y miembros activos y proactivos de la sociedad.

Varias de las iniciativas han sido fundamentales en los procesos de transformacion
social y en las conquistas de sectores de la sociedad civil y el estado que han venido
trabajando en pro del desarrollo integral de la poblacion infantil.

En primer lugar se hacen constar las iniciativas promovidas por las organizaciones
eclesiales (congregaciones y movimientos religiosos, grupos pastorales, entre otros). Su
presencia ha sido clave para el desarrollo de las comunidades y los procesos de proteccion
de los nifios, nifias y adolescentes, gracias a su labor pastoral en respuesta a problematicas
de contexto y a la mision de evangelizacion.

Dichas propuestas son: el Movimiento de Nifios, Nifias y Adolescentes
Trabajadores (Centro del Muchacho Trabajador), el Programa Radial para Nifios y Nifias
(Radio Maria) y el Programa de Formacion en Competencias para la Vida (Fundacion
Tierra Nueva).

Seguidamente encontraremos a los organismos sociales y particulares que, desde
varias perspectivas, han generado procesos de participacion de los nifios y las nifias

visibilizandolos frente a situaciones de vulnerabilidad y riesgo. Algunos de estos

L A partir de aqui la sigla NNA hace referencia a nifios, nifias y adolescentes.
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organismos son: el Proyecto de Participacion Infantil a través de las encuestas nacionales
(DNI — Defensa de los Nifios Internacional), La Primera Encuesta Nacional de la Nifiez
y la Adolescencia de la Sociedad Civil y los Gobiernos Estudiantiles (ODNA —
Observatorio de los Derechos de la Nifiez y la Adolescencia), y los Planes de
Contingencia y el Programa de Clubes Infantiles (FONAP — Federacion de
Organizaciones por la Nifiez y la Adolescencia de Pichincha).

Finalmente se presentan algunas iniciativas de participacion infantil desarrolladas
por entidades del estado, como son: el Ministerio de Inclusion Econdémica y Social
(MIES), el Consejo Nacional de la Nifiez y la Adolescencia (CNNA) y el Consejo
Metropolitano de Protecciéon Integral de la Nifiez y la Adolescencia (COMPINA). Dichos
organismos han intervenido apoyando y aprobando la formulacién de politicas pablicas
por medio de la instalacion de mesas de opinién y decision de la nifiez y la adolescencia,
la promocion de los consejos consultivos locales en diferentes regiones del pais y la

elaboracion de encuestas de opinién de los nifios, nifias y adolescentes.

2.1. Iniciativas de participacion infantil desde las organizaciones

eclesiales.

Las organizaciones eclesiales (congregaciones y movimientos religiosos, grupos
pastorales, comunidades eclesiales de base, grupos infantiles y juveniles, entre otras) han
hecho un aporte significativo en cuanto a promocion de la participacion infantil a través
de proyectos y actividades pastorales, dando asi respuesta a problematicas de contexto y
a la mision de evangelizacion como Iglesia Catolica.

Las propuestas han favorecido la organizacion y visibilizacion de los infantes
frente a situaciones de vulneraciéon de sus derechos; sin embargo, muchas de estas
intervenciones son de corte proteccionista y paternalista, condiciones que no han
permitido (en algunos casos) el real empoderamiento de los nifios y las nifias.

Conozcamos mejor el Movimiento de Nifios, Nifias y Adolescentes Trabajadores
(Centro del Muchacho Trabajador), el Programa Radial para Nifios y Nifias (Radio Maria)
y el Programa de Formacion en Competencias para la Vida (Fundacién Tierra Nueva).
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2.1.1. Centro del Muchacho Trabajador — Compafiia de Jesus.

El Centro del Muchacho Trabajador es una organizacion social sin &nimo de lucro
perteneciente a la Compafiia de Jesus que tiene como mision la formacién integral del
nifio trabajador y de su grupo familiar, con el fin de que superen su situacién de extrema
pobreza.

Esta propuesta se realiza con y desde las familias de los NNAJ? trabajadores y es
financiado en su totalidad, facilitando el acceso a la educacion, la salud y los servicios
basicos de calidad. Tiene como consigna la formacién en diez areas de la vida: lealtad,
formacion personal, familia, religion, educacién, economia, trabajo, recreo, salud y
vivienda, a fin de que las personas se conviertan en agentes de cambio que promuevan el
respeto a los derechos fundamentales y a la participacion equitativa. (CMT, 2014)

Uno sus proyectos es el Movimiento de Nifios, Nifias y Adolescentes

Trabajadores, una propuesta de participacion infantil y adolescente.

2.1.1.1. Movimiento de Nifios, Nifias y Adolescentes Trabajadores de Quito — NATs

“Ecuador, virtudes y fortalezas de los NATs .

Desde octubre del afio 2008 y como resultado de la Jornada Internacional “Una
propuesta de desarrollo humano que nace desde la Infancia Trabajadora”, el CMT? de
Quito viene desarrollando una propuesta de organizacion y participacion infantil, que
hace parte del Movimiento Latinoamericano de Nifios, Nifias y Adolescentes
Trabajadores. Dicho movimiento esta integrado por los NATs* que estan vinculados al
programa de formacion integral del CMT.

La organizacion, conformada por 40 NATS, es un espacio para aprender a valorar
sus derechos, a tomar decisiones responsablemente, a organizarse, a definir objetivos y
estructuras que mejoren su calidad de vida y de trabajo. En él comparten experiencias,
preocupaciones, suefios y ayuda mutua. Todo este proceso se articula bajo dos ejes:
generar conciencia critica y promover el interés de participacion de los NATs. (Duque,
2014)

2 Nifios, Nifias, Adolescentes y Jovenes.
3 Centro del Muchacho Trabajador.
4 Nifios, Nifias y Adolescentes Trabajadores, segin la designacion del Centro del Muchacho Trabajador.
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Las funciones del Movimiento NATS son: organizarse, formarse y buscar
estrategias para ser reconocidos como sujetos sociales activos, defender los derechos de
los NNA (econdmicos y sociales) dentro y fuera de la institucion para mejorar la calidad
de vida y la situacion laboral, hacer visibles sus capacidades y habilidades, hacerse
escuchar, ser criticos ante la sociedad, promover la participacion y ayudar, cumplir y
hacer cumplir las responsabilidades, exigir no ser excluidos de sus responsabilidades
sociales sin renunciar al derecho a la diversion combinando adecuadamente juego y
trabajo; por ultimo, demandar el reconocimiento de su rol econémico en la sociedad como
NATs, y mayor participacion politica en pleno uso de sus derechos. (MOLACNATS,
2014)

La metodologia del movimiento NATSs se basa en: la conformacion de un grupo
de colaboradores (adultos) que acomparian y orientan el proceso pero no intervienen en
la toma de decisiones. Se realiza un trabajo conjunto (colaboradores y NATS) para
identificar las necesidades de los participantes y tomar en cuenta las sugerencias que
determinaran las posibles tematicas a trabajar. A partir de esto, se disefian y programan
talleres de formacion con los temas elegidos para potenciar la participacion, la
organizacion, el protagonismo y la conciencia critica. Este esfuerzo se lleva a cabo en
alianza con otras instituciones y organizaciones publicas y privadas. Quienes participan
de las experiencias se convierten en multiplicadores a través de la transmision del
aprendizaje a los demas integrantes del movimiento.

Las actividades de participacion se concretan en la cotidianidad del CMT con
actos culturales, deportivos y civicos de la escuela y el colegio, en la Eucaristia y en la
distribucion de los alimentos a la hora del desayuno, el almuerzo o la cena.

Los encuentros se llevan a cabo los sabados; su horario y duracion dependen de la
actividad a desarrollar. Se planificas dos talleres por mes, un paseo por mes y la asistencia
a COMPINA® una vez por mes. (Duque, 2014)

Como resultados de esta iniciativa: se ha generado un empoderamiento de la
palabra de los NATSs dentro de la institucion, ya que en los distintos &mbitos y momentos

del trabajo en el CMT, la palabra y la presencia de ellos es tenida en cuenta tanto por los

5 Consejo Metropolitano de Proteccion Integral a la Nifiez y la Adolescencia
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adultos como por los pares. Se percibe también que los NATs han desarrollado mayor
capacidad critica y expresiva dentro y fuera de la institucion, con sentido de pertenencia
y compromiso para respetar y hacer respetar sus derechos.

Como consecuencia de este camino, el movimiento ha establecido una alianza
estratégica con el Consejo Metropolitano de Proteccion Integral a la Nifiez y la
Adolescencia con la presencia de voceros en el Consejo Consultivo, quienes después
multiplican su experiencia en el movimiento. Los resultados son: haber recibido
formacién, haber expuesto en la mesa de participacion las diversas inquietudes y
propuestas del NATS, se han involucrado en la construccion de la “Agenda por nuestros
derechos” y han incidido en la propuesta de politicas de proteccion de los NNA. Integran
la Red de Comunicacion de los Nifios, Nifias y Adolescentes y, gracias a las
capacitaciones que han encontrado nuevos canales para la expresion de sus ideas,
denuncias y exigibilidad de sus derechos.

El NATs “Ecuador, virtudes y fortalezas de los NATs”, esta vinculado al
Movimiento Latinoamericano y del Caribe de Nifios Trabajadores” MOLACTANS, y
participa con sus representantes en los distintos encuentros de la ciudad, lo cual significa
visibilizarse en otros escenarios donde tiene incidencia su palabra.

Finalmente se ha generado una participacion activa y continua de los NATSs en las
actividades del programa “Recreacion Sana” del CMT, en los campeonatos deportivos y

en los programas culturales a traves de los grupos de teatro y danza. (Duque, 2014)

2.1.2. Fundacion Proyecto Salesiano Chicos de la calle — Salesianos.

En 1977, la comunidad salesiana inicia el proyecto “Chicos de la calle”, el cual
prioriza a los nifios, nifias, adolescentes y jovenes en situacion de riesgo ofreciéndoles
estrategias educativas concretas, promoviendo la constante capacitacion y formacion
personal e involucrando a la familia de manera que se corresponsabilice en la preparacion
de sus hijos. Este proyecto se ha instalado en las ciudades de Ambato, Esmeraldas, Quito,
Santo Domingo y San Lorenzo. El financiamiento se realiza por autogestion y la ayuda
de instituciones y organizaciones solidarias locales e internacionales, lo cual permite

atender a mas de 3.600 destinatarios. (Fundacién Chicos de la calle, 2014)
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La mision del proyecto salesiano es la formacién integral, con enfoque de
derechos, de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes trabajadores y en situacion de alto
riesgo para que lleguen a ser “buenos cristianos y honrados ciudadanos”.

Con este fin gestiona, junto a las familias, una propuesta educativa pastoral
integral en prevencidn, restitucion y exigibilidad de derechos, previniendo situaciones de
callejizacion con educadores capacitados, comprometidos y proactivos en la animacion e
implementacion de la propuesta, con capacidad administrativa para garantizar la
sostenibilidad de la obra, aplicando una cultura de rendicion de cuentas y transparencia
gue incide significativamente en la sociedad ecuatoriana.

El area de formacion y ejercicio del derecho a la participacion incluye el programa
Escuelas de Ciudadania, un espacio para los infantes que visibiliza sus condiciones y su

VOZ.

2.1.2.1. Escuelas de Ciudadania.

Las escuelas de ciudadania son espacios abiertos de reflexion, cuyo objetivo es
impulsar un modelo pedagdgico mediante la construccion participativa, formativa y
movilizadora de la comunidad, para su conocimiento, apropiacion, ejercicio, restitucion,
garantia y exigibilidad de los derechos y deberes ciudadanos, mediante la conformacién
de redes y alianzas con otros actores sociales que actdan en el contexto territorial,
promoviendo el fortalecimiento de una ciudadania activa y el desarrollo de una vida
digna.

Se promulgan los valores de solidaridad, dignidad, respeto, verdad, tolerancia,
equidad, responsabilidad, honestidad; sus principios se fundamentan en la libertad,

igualdad, lealtad y fraternidad.

La metodologia de las escuelas de ciudadania: Su poblacion objetivo son los
nifos, nifias, adolescentes y jovenes de 7 a 17 afios y sus familias. Se les atiende en sus
propios territorios y, para que participen, se vinculan a la cotidianidad, es decir, arrancan
a partir de sus intereses, acciones y practicas habituales, propiciando la toma de
conciencia de su condicidn de sujetos activos en su entorno, de su necesidad de conocerse
y reconocerse. A partir de este acercamiento a la realidad es mas facil que generen

opiniones, reflexion y debate en torno a los temas, experiencias y situaciones. En
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momentos posteriormente se busca un compromiso mas activo a través de acciones que
realizardn en su familia, escuela o comunidad, al mismo tiempo de velar por el
cumplimiento, exigibilidad y restitucion de sus derechos. Estas experiencias de territorio
son recogidas y sistematizadas con el fin de que las voces de los nifios y las nifias accedan
a otros escenarios, tanto politicos como de formacién ciudadana.

Entre de los temas tratados se encuentran: derechos humanos, ejercicio efectivo
de los derechos, derechos y deberes, valores ciudadanos, participacion, integracion social,
liderazgo, democracia, desarrollo y crecimiento personal, identidad y buen trato.
(Fundacién Chicos de la calle, 2014)

2.1.3. Radio Maria — Medio de comunicacion radial catoélico.

La Fundacion Radio Maria es una entidad sin &nimo de lucro establecida
juridicamente en marzo de 1997. El enfoque para su ubicacion en los medios de
comunicacion social es catdlico, por lo que su interés es evangelizar a través de diferentes
programas, actividades y transmisiones diarias teniendo como especial interés la
devocion a la Virgen Maria. Su director es el sacerdote lazarista Marco Bayas.

Con una programacion de 24 horas, Radio Maria pretende llegar a todos los
rincones del pais y a diferentes publicos, desde nifios y nifias hasta adultos mayores, al
sector publico, privado, laico y religioso. En su programacion dedican un tiempo

exclusivo para los nifios y las nifas llamado “La abuela que vuela”. (Radio Maria, 2014)

2.1.3.1. La abuela que vuela — Programa radial para nifios y nifias.

“La abuela que vuela” es un programa que se transmite desde hace 16 afios los
dias martes, miércoles y jueves de 16h00 a 17h00 en la franja “La hora feliz”. Se trata de
un espacio interactivo en el que el puablico infantil oyente, recibe informacion y aporta su
opinidn via telefénica o acudiendo a las instalaciones en eventos realizados por la

emisora.

El objetivo de este programa es generar opinién y participacién de los nifios y
nifias a partir de tematicas que se desarrollan por medio de historias y personajes; de esta

manera los radioescuchas ayudan a generar reflexién en torno al tema.
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La metodologia del programa consiste en: Todos los dias se transmite la “Hora
feliz”, espacio al aire en el que se desarrolla el programa “La abuela que vuela”; en el que
interaccionan cinco personajes: la abuela, el conejo, la tortuga, el lagarto y la ranita. Se
propone una tematica elegida por los miembros de la direccion de la emisora a través de
historias cortas que giran en torno a los valores cristianos, a los problemas de los nifios y
nifias en sus espacios, a la diversidad y riqueza cultural, a la concientizacion sobre el
medio ambiente, a las relaciones interpersonales y a la prevencion frente a distinto tipo
de problematica social.

Cada personaje tiene una caracteristica, a saber: La abuela es quien motiva a la fe y
sabe escuchar a los nifios y las nifias; el conejo tiene un bajo rendimiento escolar; la
tortuga es sabia porque ha vivido mucho tiempo; el lagarto es astuto y habil en las
relaciones; y la ranita que es inquieta pero divertida.

El pdblico infantil llama a la emisora, plantea preguntas y opina sobre el tema y la
historia. Los personajes responden a las preguntas o motivan a otros nifios para que llamen
a la emisora y den respuesta a los cuestionamientos e inquietudes presentados.

El programa se difunde a nivel nacional por lo que los nifios y nifias participantes
son de distintas regiones, edades, clases sociales y cultura. Esto hace que la opinion de
los nifios y nifias sea variada y rica en contenido. Se invita también a pequefios grupos
para que acudan al estudio e interactten directamente con los personajes y con el publico
infantil que hace las llamadas.

Se promueven, ademas, distintos concursos: de lectura, de cuento, historias,
poesia. Se hacen juegos de opinidn, de analisis, de situaciones cotidianas y se proponen
sencillas soluciones. De la misma manera, la emisora realiza actividades fuera del estudio,
en las que propone actividades de recreacion, de compartir y de interaccion con los
personajes. En consecuencia, los nifios y las nifias se sienten identificados con la

iniciativa. (Rivera, 2014)

Resultados del programa: Se ha logrado vincular a los infantes a un escenario
poco comun de participacion como son los medios de comunicacion social, en este caso,
laradio. La asiduidad, las opiniones, comentarios, ideas, reflexiones o propuestas en torno
a los programas constituyen una manera de percibir la sensibilidad de los nifios y nifias
frente a temas cotidianos y de la realidad en la que viven, por lo que se valoran sus
opiniones por ser insumos para posibles soluciones. De igual manera, los nifios y las nifias
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se han comprometido con talleres, eventos y transmisiones, propuestas que han permitido
posicionar a este publico y visibilizar su voz a través de actividades no constantes ni
sistematicas.

Soltar las voces de los nifios y nifias al aire ha hecho que los adultos de diferentes
sectores sociales los escuchen, es decir, ha difundido su presencia en otros publicos,

aunque no se llegue a conocer el nivel de impacto que tiene en la sociedad.

2.1.4. Fundacioén Tierra Nueva.

La Fundacion Tierra Nueva es un organizacion social sin fines de lucro creada por
el sacerdote José Carollo. Brinda servicios de salud, educacion y proteccion social a las
personas de escasos recursos econémicos ubicados en el sur de Quito. Esta institucion
cuenta con el apoyo de entidades publicas, privadas, nacionales e internacionales,
donantes y voluntarios de diferentes paises como Ecuador, Italia, Estados Unidos, Suiza,

Alemania, Canada y Espafia.

El objetivo de esta fundacion es: ofrecer servicios de proteccion, educacion y
salud, con un trato digno, a las personas en situacién de vulnerabilidad, garantizando el
Buen Vivir, tomando como referencia la gestién y el compromiso que emana la
espiritualidad del Padre José Carollo.

Los principios y valores institucionales que los dinamizan son los valores
cristianos, la equidad, la opcion preferencial por los pobres, la transparencia, la
solidaridad, la calidad, la calidez, la creatividad, la proactividad, el respeto, la lealtad, la
alegria y el compromiso. (Fundacion Tierra Nueva, 2014)

Como respuesta a las situaciones de riesgo que viven los infantes trabajadores,
desde el area de proteccion social, la fundacion pone en marcha un proyecto para

promover de manera significativa la participacion de los nifios y las nifias.
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2.1.4.1. Proyecto de formacion en competencias para la vida, “Una mirada con amor

para la erradicacion del trabajo infantil”.

El area de proteccion social de la Fundacion Tierra Nueva mantiene un convenio
con la Fundacion Telefénica (Movistar), con el objetivo de que los NNA de 728 familias
de escasos recursos del sur de Quito dejen de trabajar al promover en cada uno de ellos
el desarrollo de competencias.

Desde hace tres afios se viene vinculando con las escuelas del sur de Quito, donde
es mas facil contactar nifios trabajadores porque, por obvias razones, sus lugares de
trabajo estan muy dispersos.

El proyecto se concreta gracias al equipo conformado por una psicologa
especialista en juventud, una educadora técnica de campo, una psicéloga asesora de
talleres, un comunicador social-asesor de emisora de jovenes, y talleristas profesionales

en las areas artisticas. (Cruz, 2014)

Los objetivos del proyecto son: Sensibilizar a los padres de familia y educadores
a fin de que promuevan la reduccién de las horas de trabajo infantil y eviten, asi, la
desercion escolar. Desarrollar temas formativos a partir de las necesidades de la realidad
de los NNAs trabajadores. Fomentar el aprovechamiento del tiempo libre de manera sana
y creativa. Involucrar a los padres en la educacion de sus hijos e hijas. Capacitar a los
profesores para que conozcan y comprendan las caracteristicas de los nifios y nifias que
trabajan. Generar iniciativas de esparcimiento propias de los nifios para que puedan jugar,
aprender a comunicarse y mejorar su autoestima. Promover la conciencia critica a través
del arte (teatro, coro, danza y artes plasticas) como medio para analizar temas y
problematicas cotidianos. Desarrollar de experiencias de autoayuda para que aprendan a
resolver problemas. Finalmente, capacitar a docentes sobre disciplina positiva para
mejorar las relaciones en el aula y elevar la autoestima de los NNAs. (Fundacion Tierra
Nueva, 2014)

La metodologia del proyecto: El equipo de formadores realiza un trabajo con los
docentes de las escuelas para concientizarlos sobre la realidad de los NNA trabajadores,

con el fin desestigmatizar a esta poblacidn debido a sus condiciones de vida.
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En cada escuela se preparan encuentros de teatro, coro, danza y artes plasticas. Cada
nifio y nifia trabajadora elige el taller en el que quiere participar, por lo que no toda la
poblacion trabajadora asiste a los talleres, los mismos que cuentan con un nimero de
aproximadamente de 15 personas. Los talleres tienen el interés de desarrollar cinco
competencias: creatividad, pensamiento critico, innovaciéon, manejo de TIC’s y
resolucion de conflictos, haciendo énfasis en el derecho a jugar, en el uso adecuado del
tiempo libre y en el derecho a estudiar.

En estos espacios, los nifios y nifias opinan, analizan y reflexionan sobre la
realidad que viven. Se hace énfasis en las capacidades individuales y en la potencialidad
del proceso y los resultados como una forma de fomentar la autoayuda y la autoestima.
Al mismo tiempo, quienes no participan de los talleres reciben otro tipo de atencién por

parte de profesores capacitados para acompafar procesos. (Cruz, 2014)

Resultados de este proyecto: Se ha logrado cierto nivel de protagonismo de los
nifios y las nifias, lo cual se demuestra en su interés por participar libremente en los
talleres, en la manera como se relacionan con sus pares, en el sentido de pertenencia hacia
el proyecto y en la forma de percibirse en su rol de nifios y nifias trabajadores.

La conciencia critica se manifiesta segun el modo como expresan sus opiniones,
en el tipo de ideas que generan a partir de las situaciones que viven y los problemas con
los que se enfrentan. Sus trabajos artisticos transmiten aquello que surge de sus
reflexiones.

Por otra parte, se ha logrado un trabajo articulado con otras instituciones de la
ciudad, lo cual ha favorecido el intercambio entre pares. Tal es el caso del grupo de teatro
de la escuela Transito Amaguana que atiende a nifios y nifias que trabajan en el mercado
mayorista. Este grupo de teatro lo conforman 25 nifios y nifias indigenas que pretenden
la recuperacién de identidad.

Otro convenio es el realizado con el grupo de artistas de la fundacion “Quito
Eterno” del Centro Historico, con quienes se adelanta una propuesta de capacitaciones y
eventos precisamente en torno a la recuperacion de la memoria del Centro Historico.
(Cruz, 2014)
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2.2. Iniciativas de participacion infantil desde las organizaciones de la

sociedad civil y las entidades particulares.

Algunas de estos organismos y propuestas son: El Proyecto de Participacion
Infantil a través de las encuestas nacionales (DNI — Defensa de los Nifios Internacional),
la Primera Encuesta Nacional de la Nifiez y la Adolescencia de la sociedad civil y los
gobiernos estudiantiles (ODNA — Observatorio de los Derechos de la Nifiez y la
Adolescencia) y los Planes de Contingencia y el Programa de Clubes Infantiles (FONAP

— Federacion de Organizaciones por la Nifiez y la Adolescencia de Pichincha).

2.2.1. DNI - Defensa de los Nifios Internacional — Ecuador.

DNI corresponde a la seccidn ecuatoriana de Defensa de los Nifios Internacional;
una organizacion sin &nimo de lucro, de derecho privado y con personeria juridica. Actla
de acuerdo a los lineamientos del DNI y cuenta con status consultivo frente a UNICEF,
Naciones Unidas y el Concejo de Europa. Asume los principios y fundamentos de la
Constitucién de la Republica del Ecuador, la Carta de los Derechos Humanos, la
Convencidn sobre los Derechos del Nifio y otros instrumentos juridicos nacionales e

internacionales de proteccion de Derechos Humanos.

Las funciones de DNI se desarrollan en el marco de la proteccion integral a través
de cuatro lineas estratégicas: a. Cumplimiento de derechos por medio de acciones que
promuevan la defensa, proteccion y exigibilidad de derechos, el apoyo a movimientos y
redes de organizaciones de defensa, proteccion, exigibilidad, vigilancia y denuncia de
violaciones de derechos. b. Proteccion especial a través de la formulacion de politicas
publicas dirigidas a los NNAs que se encuentran en situacién de amenaza o violacion de
sus derechos. C. Participacion y Ciudadania con la generacion de espacios y procesos
organizativos para el real ejercicio de ciudadania (opinion y toma de decisiones) de los
NNAs. y d. Educacion en derechos por medio de la promocion y desarrollo de
conocimientos, practicas y actitudes que sensibilicen a la sociedad en el respeto y garantia
de derechos de los NNAs.
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En la linea de la participacion y ciudadania DNI ha fomentado el involucramiento

infantil a través de las encuestas nacionales del proyecto “Mi opinién Si cuenta”.

2.2.1.1. “Mi opinion Si cuenta” — Encuestas de opinion de los Nifios y las Nifias.

A lo largo de 20 afios, DNI — Ecuador ha levantado informacion sobre diversos
temas de nifiez y adolescencia a través del proyecto “Mi opinién Si cuenta” (anico
vehiculo especializado del pais en recoger la opinion de los NNA sobre temas que les
atafien). La informacién de las 46 encuestas de opinion ha servido de base para que se
construyan indicadores sobre la problematica de Nifiez y Adolescencia en el pais, se
formulen politicas publicas para la garantia de derechos y de proteccion integral de los
NNAs.

En los Gltimos afios, dichas encuestas han sido organizadas y coordinadas por DNI
- Ecuador con el apoyo y asesoria del Ministerio de Inclusion Econdmica y Social, MIES,
y en articulacion con Instituto Nacional de la Nifiez y la Familia, INNFA. (DNI -
Ecuador, 2014)

A continuacion se presenta una sintesis de las ultimas encuestas de opinion a
NNAs, realizadas por DNI — Ecuador a partir del afio 2007:

La encuesta 41, “Los nifios, nifias y adolescentes opinan sobre la situacion del
Pais”, tuvo como objetivo conocer y analizar la opinion de los NNAs del pais sobre la
realidad que se vivia en el Ecuador en 2007 acerca de la actuacion del gobierno y las
municipalidades. Recogié las propuestas de los adolescentes para la Asamblea Nacional
Constituyente y las demandas que los NNAS tenian para Gobierno Nacional.

Los temas de la encuesta abarcaron los distintos tipos de derechos que establece
el Cddigo de la Nifiez y Adolescencia (derechos de supervivencia, desarrollo, proteccion

y participacion), en el marco de la Agenda Social de la Nifiez y Adolescencia.

En la encuesta 42, “Escuelas y colegios amigos de las nifias, nifios y
adolescentes”, se busco conocer la opinion y percepcion de los NNAs sobre las relaciones
interpersonales en las escuelas y colegios, sus infraestructuras y el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

La encuesta 44, “Nuevas tecnologias de comunicacion en la vida de los nifios,
nifias y adolescentes”, se propuso analizar las percepciones de los NNAs acerca del
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acceso a la internet y al celular, su uso y la importancia para su desarrollo social e
intelectual y su papel en el proceso de socializacion y busqueda de estatus social.

La encuesta 45, “Nisiez y Adolescencia y nuevas formas de familia”, pretendid
recoger la percepcion de los NNAs ecuatorianos acerca del concepto de familia y sus
tipos, la calidad de las relaciones, los problemas, los mecanismos de resolucién de
conflictos (internos y externos), el ambiente y la dinamica familiar, la privacidad y los
sentimientos causados por la ausencia de los progenitores.

Finalmente, la encuesta 46, “Violencia y seguridad en las escuelas’: indago las
opiniones de los NNAs sobre acoso, pandillas y violencia, formas de resolucion de
conflictos, con el fin de analizar la violencia individual y grupal dentro y fuera de las
instituciones educativas y visibilizar, en ellas, la falta de mecanismos adecuados para
intervenir y procesar los casos de violencia. (DNI - Ecuador, 2014)

Metodologia de las encuestas: Se encuestaron personalmente un promedio de
1040 NNAs entre 6 y 17 afios de edad, divididos por edades y sexo, de la Costa, Sierra 'y
Oriente urbano, regiones que abarcan el 98,51% de la poblacion nacional. Posteriormente
se dio a conocer los informes descriptivos de los resultados a fin de cumplir con los
compromisos establecidos en relacidn a las politicas publicas interinstitucionales.

Las encuestas se desarrollaron entre julio de 2007 hasta noviembre de 2009. (DNI
- Ecuador, 2014)

2.2.2. ODNA - Observatorio de los Derechos de la Nifiez y Adolescencia.

El Observatorio de los Derechos de la Nifiez y Adolescencia es un consejo
ciudadano de caracter autobnomo e independiente del sector gubernamental, integrado por
lideres de distintos sectores del pais. Su incidencia en el sector publico se realiza desde
una instancia politica y otra técnica, a través cuatro areas:

e Produccion y difusion de indicadores sobre el cumplimiento de los derechos de la
Nifiez y Adolescencia.

e Vigilancia, mediante las veedurias ciudadanas, del cumplimiento de los derechos de
la Nifiez y Adolescencia.

e Incidenciaen las politicas publicas para la asignacion de recursos en favor de la Nifiez

y Adolescencia, por el cumplimiento de sus derechos.
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e Promocion de la educacion sobre el ejercicio de los derechos de la Nifiez y

Adolescencia.

Ademas de estas areas, tiene como ejes los siguientes principios: interés superior
del nifio, no discriminacién, el Nifio sujeto de derecho y corresponsabilidad.

Cabe agregar que el ODNA cuenta con el apoyo de la Fundacién Observatorio
Social del Ecuador-OSE y UNICEF.

En las investigaciones que el ODNA se ha tenido en cuenta las opiniones de los
NNAs del pais, encuestados, como base técnica para la elaboracién de planes, programas
y proyectos en su beneficio. Tal es el caso de la Primera Encuesta Nacional de la Nifiez
y la Adolescencia de la sociedad civil realizada en el afio 2010. (ODNA, 2014)

2.2.2.1. Primera Encuesta Nacional de la Nifiez y la Adolescencia de la sociedad civil.

En el afio 2010 el ODNA lidera la primera Encuesta Nacional de la Nifiez y la
Adolescencia como una necesidad de contar con informacion sistematica y de alta calidad
para el monitoreo de los derechos de la Nifiez y la Adolescencia, integrando la
informacion obtenida a partir de las encuestas nacionales realizadas en el 2000 (Encuesta
de Medicion de Indicadores de la Nifiez y los Hogares) y en el 2004 (Encuesta Nacional
del Empleo y Desempleo).

Este proyecto requiri6 la integracion directa de ODNA con el Instituto Nacional
de Estadistica y Censos - INEC y el Consejo Nacional de la Nifiez y la Adolescencia —
CNNA, contando con el apoyo de Plan Internacional, Save the Children, CARE,
UNIFEM y UNICEF.

El universo incluy6 3.135 familias - hogares con NNAs menores de 18 afios

pertenecientes al Ecuador continental (excepto Galapagos).

Los objetivos de la encuesta fueron: Evaluar el cumplimiento de los derechos de
los NNAs del Ecuador; monitorear la politica publica de Nifiez y Adolescencia a 20 afios
de la Convencidn de los Derechos del Nifio, y medir el cumplimiento de la Agenda Social
de la Nifiez y Adolescencia del CNNA 2007 — 2010.

Las areas en las que se englob6 la informacion fueron: diversidad sociocultural,
familia, entorno social de la infancia, educacion, salud, proteccién y ciudadania infantil;
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y en lo que concerniente a la participacion de los NNAs, el blogue de Ciudadania Infantil

ofrece los datos del estado de participacion social y en el gobierno estudiantil.

Metodologia de la encuesta: Se elabord un cuestionario con las siguientes secciones:
datos de vivienda y del hogar, registro de los miembros del hogar, empleo y uso del
tiempo, lengua y escolaridad, nifiez y adolescencia, salud, cuidado de los nifios y nifias
menores de 5 afios, vacunacion, lactancia materna y complemento alimentario, salud
reproductiva, maltrato y tiempo compartido con los padres, maltrato escolar y calidad
educativa, convivenciay participacion en el gobierno estudiantil, tiempo libre de la nifiez,
distancia social y participacion, percepciones futuras y antropometria.

Se aplico la encuesta tomando como informantes a los propios nifios y nifias para

las secciones que corresponden exclusivas de ellos.

Resultados de la encuesta en el area de Participacion social: Segun el informe
que comprende los afios 2004 a 2010, la participacion de los NNAs en organizaciones
formales e informales se incremento en todo el pais.

La organizacion informal, “la jorga” (grupo de amigos), es la principal forma de
participacion y expresion de la Nifiez y la Adolescencia. El 44% de los nifios y nifias del
pais, especialmente afroecuatorianos y costefios.

Los grupos deportivos son otra de las alternativas que mas atraen a los NNA: el
31 % de los nifios y el 19% de las nifias participan en estas organizaciones.

Los grupos religiosos integran al 20% de los NNA, especialmente de edad escolar,
afroecuatorianos, blanco mestizos y costerios.

La participacion de los NNA en organizaciones politicas, artisticas y ecologicas
es minima. En el Ecuador, menos de un nifio por cada 100, participa en este tipo de
asociaciones. Los grupos de ayuda social y politicos son menos frecuentes en la
Amazonia que en la costa y la sierra.

Es un hecho que la participacion social de los NNA del pais depende de las
diferencias étnicas; por ejemplo, la participacion de la nifiez indigena es mayor en grupos
artisticos, musicales y de ayuda social que la de afroecuatoriana y mestiza. La
participacion de la nifiez afroecuatoriana es mayor en la jorga y los grupos religiosos
comparada con los demas grupos étnicos. Los nifios blanco-mestizos son generalmente
mas activos en todos los espacios, exceptuando los espacios deportivos. (Escobar, 2010)
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Resultados de la encuesta en el area de Participacion en el gobierno estudiantil:
Mas del 80% de los NNA menciona tener gobiernos estudiantiles en sus unidades
educativas; el 81 % dice que sus representantes estudiantiles escuchan sus opiniones para
la toma de decisiones. El hecho de que haya mayor acceso a la educacion incrementd la
participacion y es asi que casi uno de cada diez NNA pertenece a esta estructura
organizativa, aproximadamente el 23%.

Desde otra perspectiva, se observa que las diferencias étnicas y regionales
influyen en la participacion de los NNA en las directivas estudiantiles; asi tenemos que,
el 30% de los nifios amazonicos, el 24% de los nifios de la sierra, el 21% de los nifios de
la costa y el 26% de los nifios indigenas hace parte de estas estructuras estudiantiles.
(Escobar, 2010)

2.2.3. FONAP - Federacion de Organizaciones por la Nifiez y la Adolescencia de

Pichincha.

La Federacién de Organizaciones por la Nifiez y la Adolescencia de Pichincha —
FONAP, es una organizacion de segundo orden, sin &nimo de lucro y con finalidad social,
conformada por seis asociaciones de familia (organizaciones de primer orden:
(Asociacion por un Futuro Mejor, Asociacion Caritas Sonrientes, Asociacion de Mujeres
Trabajadoras por Nuestros Nifios, Asociacion Accion Solidaria por los nifios, Asociacion
de Beneficiarios del proyecto Hogar campesino, Asociacion Comunal Nifios felices) y
una asociacion juvenil (Asociacion Quito Juvenil). Integra a 3.040 familias localizadas
en los cantones de Quito, Pedro Moncayo y Mejia, en la Provincia de Pichincha. Esta

federacion tiene su sede en Quito.

El objetivo de FONAP es: Mejorar las condiciones de vida de los NNA, jovenes y
sus familias a traves de incidir en las politicas publicas que garanticen la garantia y el
cumplimiento de sus derechos y de generar programas de desarrollo. Entre sus ejes
transversales constan: la préactica de la solidaridad, el entusiasmo, el rigor y la
responsabilidad.

FONAP ha desarrollado los Planes de contingencia y el Programa de clubes

infantiles y recibe el apoyo de ChildFund, una organizacion internacional que representa
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a la poblacidon excluida, gestiona la movilizacion y la participacion de los miembros de

las asociaciones a traves de recursos y proyectos. (Toazo, 2014)

2.2.3.1. Proyecto de planes de contingencia.

El equipo académico de FONAP en articulacion con la Secretaria Nacional de
Riesgos, en apoyo a las 40 escuelas de las asociaciones afiliadas a FONAP, para la
creacion de los planes de contingencia para su funcionamiento (politica de Estado), disefid
un programa de talleres que permitio identificar los riesgos a los que se ven expuestos los

NNA, y las posibles acciones para hacerles frente.

Metodologia de los planes de contingencia: Se inici6 con talleres ludicos y recreativos
en los que se utiliz6 material didactico reciclable con recursos del entorno. Se involucro
directamente a los NNA para identificar los riesgos, peligros y amenazas a los que se
veian expuestos en su comunidad. Se acogieron sus ideas, propuestas, estrategias y
acciones para enfrentarlos en caso de emergencia, propiciando un cierto nivel de
sensibilizacion frente a los riesgos naturales mas comunes. A partir de ello se hicieron
simulacros en las escuelas que aportaron acciones y medidas posibles a tomar y se disefid
el plan de contingencia agregando las directrices de la Secretaria Nacional de Riesgos. Se
conformaron brigadas (Primeros auxilios, Sefialética, Evacuacion) con la participacion de

estudiantes y docentes. (Moreno, 2014)

Resultados de los planes de contingencia: la participacion de los NNA en este proceso
fue significativo ya que permitio obtener informacion directa de los diversos riesgos que
los NNA vivian en sus comunidades. Esta contribucién les permitié reconocer su propia
realidad y descubrirse capaces de actuar para prevenirlos.

Se logr6 que la opinidn de los NNA fuera tenida en cuenta para el disefio de los
simulacros y de los planes de contingencia de las escuelas; ademas, para articular acciones
conjuntas entre estudiantes y profesores, ya que se tratd de un proceso participativo y
democrético. Obviamente, el grado de participacién no fue del mismo nivel, pero integrd

a las 40 escuelas, respondi6 a una realidad y a un requerimiento por parte del estado.
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2.2.3.2. Programa de clubes infantiles.

Desde el afio 2006 los grupos juveniles que conforman la Asociacion Quito
Juvenil, con el apoyo de los comités comunitarios de adultos, han venido convocando a
los nifios y nifias de 5 a 12 afios de las comunidades para conformar los clubes infantiles.

El universo es de aproximadamente 1000 nifios y nifias organizados en 40 clubes
infantiles, los cuales son acompariados por los jovenes de los grupos juveniles de cada
localidad.

Tal iniciativa busca fortalecer las relaciones interpersonales, promover la
responsabilidad, la equidad de género y vivir el servicio a la comunidad desde el enfoque

de derechos y bajo la metodologia del aprender haciendo y aprender jugando.

Metodologia de los clubes infantiles: Como se dijo, los clubes infantiles son
orientados y acompafiados por jévenes que pertenecen a grupos juveniles, tanto asociados
a la FONAP como no afiliados pero que reciben asesoria de la institucion. Su trabajo se
desarrolla desde el enfoque de derechos y utilizando del juego y las actividades ludicas.
Su costumbre es elegir y profundizar en un derecho cada mes. Las diversas actividades
intentan promover la expresion de los nifios y nifias en torno a la situacién de los derechos
en sus comunidades.

Se realizan también actividades deportivas, recreativas, culturales y de
vinculacidon con otros clubes o grupos infantiles, para lo que se tiene en cuenta que cada
nifo y nifa elije las actividades en las que quiera participar.

Igualmente se incentiva a los nifios y nifias a vincularse con la comunidad a través
de actividades conjuntas con los comités de adultos, mingas, reuniones y celebraciones.

Finalmente, de este proceso se obtiene la opiniodn, las ideas y el liderazgo de los
NNA para participar en el Consejo Consultivo de la Nifiez y la Adolescencia de Quito.
(Toazo, 2014)

Participacion de los clubes infantiles en el Consejo Consultivo de la Nifiez y la
Adolescencia: A pesar de la amplia poblacién infantil a la que accede el FONAP, la
participacion en el Consejo Consultivo no representa a todos los nifios y nifias de los
clubes infantiles debido a que los cantones estan lejos de Quito, sede del Consejo
Consultivo; por tanto, se delegd a 20 nifios y nifias para participar en las distintas

87



actividades programadas por COMPINA vy el Consejo Consultivo y ser parte de la
construccion de la “Agenda por nuestros derechos” incidiendo en la propuesta de politicas
de proteccion de los NNA. (Moreno, 2014)

Resultados de los clubes infantiles: Se ha dado pie a un tipo de organizacion
infantil liderada por jovenes en cada sector en el que interviene el FONAP. Los nifios y
nifias han logrado integrarse en las acciones de promocién y garantia de sus derechos, lo
cual ha significado conocerlos y transmitirlos a otros pares y a adultos cercanos. Ademas,
ha sido posible mantener una dindmica de trabajo de caracter critico, creativo, ladico y
de aprovechamiento del tiempo libre.

Es destacable la presencia de representantes de los clubes en la mesa del Consejo
Consultivo de la Nifiez y la Adolescencia, por mediacién de los cuales fue posible que la
opinién de un amplio nimero de NNA haya sido tomada en cuenta en la toma de

decisiones y la elaboracion de la “Agenda por nuestros derechos”.

2.3. Iniciativas de participacion infantil desde las organizaciones del
Estado.

A continuacion se hace constar algunas iniciativas de procesos de participacion
infantil desarrollados por entidades oficiales, como son: el Ministerio de Inclusion
Econdmicay Social (MIES), el Consejo Nacional de la Nifiez y la Adolescencia (CNNA)
y el Consejo Metropolitano de Protecciéon Integral de la nifiez y la Adolescencia
(COMPINA). Dichos organismos han intervenido a través del apoyo y aprobacion a la
formulacién de politicas publicas por parte de organismos de la sociedad civil, por medio
de la instalacion de mesas de opinion y decision de la nifiez y la adolescencia, y por la
promocion de los consejos consultivos locales en diferentes regiones del pais.

2.3.1. Ministerio de Inclusion Econdmica y Social.

El Ministerio de Inclusién Econdmica y Social (MIES) es un organismo del sector

publico de la Republica del Ecuador que se encarga de direccionar el plan estratégico del
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Gobierno, en cuanto al tema de desarrollo integral y en equidad centrado en las personas,
teniendo como base la Constitucion de la Republica y principio del Buen Vivir.

Este ministerio tiene como lineamientos: el bienestar y el Buen Vivir como un bien
publico desde el ejercicio de la ciudadania y clasificado por la diversidad de la poblacion
y sus necesidades especificas; las oportunidades para todos, especialmente para la
poblacion con mayores necesidades; la equidad como eje de la economia; recuperar al
Estado como ente articulador, impulsador, rector y referente ético de las acciones
publicas; y la corresponsabilidad como una participacién que exige derechos pero
también toma a cargo la vida de los beneficiarios, la familia y sus potencialidades. (MIES,
2014)

El MIES es el rector de la politica social en cuanto a la participacion inclusiva de la
sociedad ecuatoriana. Ha venido planteando y estableciendo las bases conceptuales y
politicas que permitan vigilar, promover y garantizar el desarrollo de las personas dentro
de la sociedad. (Nastul, 2014)

En el tema de participacion infantil, se ha fortalecido la politica publica a partir de la

Convencion de los Derechos del Nifio.

2.3.1.1 Fortalecimiento de la politica publica en cuanto a la participacion infantil.

Desde del afio 2008, el MIES a traves de la oficina de participacion y teniendo en
cuenta la nueva Constitucion de la Republica del Ecuador (2008), el principio del Buen
Vivir, la Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989), el Cddigo de la Nifiez y
Adolescencia (2003), el Plan Decenal de Proteccion Integral a la Nifiez y la Adolescencia
(2004), y la Agenda Social de la Nifiez y la Adolescencia (2007), inicié un camino de
reflexion y conceptualizacion sobre el ejercicio de ciudadania de los NNA, partiendo del
principio de que el Nifio y la Nifia es titular de derechos y responsabilidades, y por tanto,
son ellos prioridad de la Constitucion.

Este recorrido desembocd no solo en la formulacion de politicas publicas, sino
que permitié generar otra dinamica de organizacion al interior de los procesos de
participacion desarrollados por el ministerio, desde el enfoque de derechos, como nueva
directriz para las rutas de intervencion politica y social.

Desde entonces el MIES — oficina de participacion, ha visto la necesidad de
informar, promover, vigilar y garantizar que la participacion ciudadana sea coherente con
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los principios estratégicos que como Ministerio se ha planteado; para esto, ha venido
trabajando articuladamente con distintas instancias, organizaciones e instituciones
publicas y particulares, en los gobiernos locales, juntas parroquiales y desde los
programas Creciendo con Nuestros Hijos y los Centros Infantiles del Buen Vivir CIBV.
(Nastul, 2014)

Una de las tareas significativas en cuanto a las bases conceptuales, ha sido
fomentar una metodologia que promueva una participacion protagonica, en especial de
los Adolescentes y Jovenes; para esto el MIES desarrollé una estrategia de participacion

a través del proyecto “Formacion Ciudadana Adolescente”.

2.3.1.2. Metodologia experiencial a través del proyecto “Formacion ciudadana

adolescente”.

En el afio 2012 el MIES lanz6 el plan “Formacion Ciudadana Adolescente”
dirigida a 2.400 adolescentes entre 12 y 17 afios de las 24 provincias del Ecuador. Esta
propuesta tuvo como objetivo generar herramientas que permitirian el fortalecimiento de
las diversas identidades, el buen trato en las relaciones sociales, la corresponsabilidad, la
comunicacion familiar, los mecanismos de participacién ciudadana, la importancia de la
corresponsabilidad y el control social.

El proceso se estructur0 por etapas nucleadas en 7 talleres contenidos en 7
cartillas, con los siguientes temas: Enfoque sobre la adolescencia, Reconociendo nuestros
entornos, Compartiendo y viviendo el buen trato, Empleo positivo del tiempo libre,
Voluntades para la vida, Ejerciendo mi participacion y Embarazo adolescente.

Esta labor impulso, por otra parte, que los adolescentes pudieran aprender una
metodologia de trabajo para multiplicar lo aprendido, y a su vez, proponer otras iniciativas
de organizacién y participacion desde el contexto de cada uno; con este fin, cada taller
planteaba la metodologia (experiencial), con la cual incitd la generacion de experiencias

de transformacion desde y para los adolescentes en territorio. (MIES, 2012)

La metodologia experiencial para la participacion: El proceso de formacion para el
ejercicio de la participacion que el MIES ha venido desarrollando utiliza la metodologia
experiencial, que tiene 5 enfoques fundamentales: de derechos, de género, de territorio,
de interculturalidad y de intergeneracionalidad.
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En esta metodologia se especifican tres momentos basicos:

Ver: Consiste en reconocer la realidad inmediata, ver los hechos concretos de la
cotidianidad para tomar conciencia de ella. Esta concientizacion permite echar una mirada
méas amplia, profunda y real que ayudara a orientar las acciones de transformacion de los
problemas.

Juzgar: Se analizan los hechos de la realidad a través de documentos, marcos legales
y conceptualizaciones teoricas, entre otras, para identificar lo que esta ayudando o
impidiendo a las personas alcanzar su desarrollo integral en la sociedad. Ademas de
reconocer cudl es el estado de cumplimiento y garantia de los derechos y
responsabilidades de los adolescentes y jovenes en territorio.

Actuar: Se refiere a las acciones concretas de cambio que emergen del analisis de la
realidad y de haber descubierto los aspectos necesarios y urgentes sobre los cuales incidir;
significa un momento de compromiso personal y grupal que permite mayor protagonismo
en la transformacion del entorno.

Evaluar: Es tomar conciencia del proceso anterior para identificar aquello que hay
que fortalecer, cambiar o mejorar, con el fin de dar mayor calidad al proceso de
formacion. (MIES, 2012)

Resultados del uso de la metodologia experiencial: Se logré incluir a 2400
adolescentes en el plan de formacion ciudadana, quienes a partir del uso de la metodologia
multiplicarian lo aprendido en sus contextos y a su vez, propondrian iniciativas de
organizacion y participacion desde la realidad de cada uno. (MIES, 2012)

Todo esto se ha replicado en otras iniciativas como son las consultas de opinion
de los nifios y las nifas, realizado por el MIES, sobre temas de su realidad e interés a
través del proyecto “Mi opinién Si cuenta”, liderado por la organizacion Derechos del
Nifio Internacional — Ecuador y con el apoyo del Instituto Nacional de la Nifiez y la
Familia — INNFA.

Cabe hacer alusion a algunos de estos procesos de consulta: “Los nifios, nifias y
adolescentes opinan sobre la situacion del Pais”, “Escuelas y colegios amigos de las nifias,
nifios y adolescentes”, “Nuevas tecnologias de comunicacion en la vida de los nifios, nifias
y adolescentes”, “Nifiez y Adolescencia y nuevas formas de familia” y “Violencia y
seguridad en las escuelas” (DNI - Ecuador, 2014). La informacién, sistematizada y
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analizada por DNI- Ecuador, ha servido de base para la formulacion de politicas pablicas
y la generacion de proyectos en pro del bienestar integral de los NNA del pais. (Nastul,
2014)

2.3.2. CNNA - Consejo Nacional de la Nifiez y la Adolescencia.

El Consejo Nacional de la Nifiez y Adolescencia se actualmente esta en transicion
hacia el Consejo Nacional para la Igualdad Intergeneracional. Se trata del organismo
responsable de asegurar la plena vigenciay el ejercicio de los derechos consagrados en la
Constitucién y en los instrumentos internacionales de derechos humanos.

Sus funciones son: formular, transversalizar, observar, seguir y evaluar las
politicas publicas relacionadas con las tematicas de género, étnicas, generacionales,
interculturales, discapacidades y movilidad humana. Para este fin se articulara con otras
entidades y organizaciones especializadas en la proteccion de derechos en todos los
niveles de gobierno. (CNII, 2014)

A partir de la Convencion de los Derechos del Nifio, el Estado (desde el CNNA)
ha venido desarrollando algunas iniciativas de organizacion y participacion de los NNA.

En 1996 y 2004 acontecen la primera y segunda consulta nacional de NNA, sobre
temas de su interés, a partir de las cuales, se dan cambios politicos y culturales sobre el
reconocimiento de sus capacidades. En 2005 se ratifica el Movimiento de NNA como
coordinador y articulador de los espacios de participacion, el cual, en articulacion con
diversas instituciones publicas y privadas, logra la aprobacién del Cadigo de la Nifiez y
Adolescencia en 2003. En el 2006, con motivo a las elecciones presidenciales, se
desarrolla la Campana “Mirame a los ojos”; y en el afio 2007 se conforma el primer
Consejo Consultivo de la Nifiez y la Adolescencia. Posteriormente se pone en marcha el
proyecto “Mi futuro y mi presente en la Constituyente”, en el cual se vinculan los temas
de la nueva Constitucion. Se establece el Sistema Nacional Descentralizado de Proteccion
Integral de la Nifiez y la Adolescencia SNDPINA, y se constitucionaliza el voto
facultativo para adolescentes de 16 a 17 afios. (CNNA, 2012)

Estos avances en términos de reconocimiento de los derechos y de la infancia
como sujeto de derechos, han sido la brdjula que ha orientado otras propuestas especificas

para la promocion y garantia de la participacion de los nifios y las nifias, para su
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visibilizacion y valoracion de su palabra; de manera especial a través de los Consejos

Consultivos de la Nifiez y la Adolescencia.

2.3.2.1. Los Consejos Consultivos de la Nifiez y la Adolescencia.

En julio de 2007 se cred el primer Consejo Consultivo de la Nifiez y la
Adolescencia, pionero en América Latina y en el mundo. En diciembre de 2009 se
posiciond el segundo Consejo Consultivo que contd con la participacion de 146 cantones;
y en junio de 2012 se constituyo el tercer Consejo Consultivo con la participacion de 180
cantones.

Los consejos consultivos de nifiez y adolescencia son los espacios de
participacion para NNA de entre 8 y 18 afios de edad, sin discriminacion alguna, que
desean expresar y compartir sus ideas, opiniones y ejercer su derecho a participar en la
vida politica, civica y comunitaria del pais. Actualmente, se encuentran conformados 191
consejos consultivos cantonales de nifias, nifios y adolescentes. El consejo consultivo
nacional esta conformado por 96 consejeros nacionales de las 24 provincias del Ecuador,

de los cuales 8, son coordinadores nacionales.

Las funciones del consejo consultivo son: Participar en la construccion y difusion
de politicas publicas, leyes que les afectan, benefician o interesan de manera directa o
indirecta; ser consultados ante las propuestas de cambios a politicas, leyes, resoluciones
vinculadas con el ejercicio de sus derechos; elaborar participativamente propuestas
referidas al ejercicio y garantia de sus derechos; promover la actoria efectiva de sus
representadas y representados en el ejercicio de sus derechos; participar activamente en
asuntos de interés comunitario que afecten a la nifiez y adolescencia; promover el
cumplimiento de derechos y politicas de nifiez y adolescencia a través de los mecanismos
de control social; fomentar la integracion y organizacion de NNA a nivel parroquial,
cantonal, provincial y nacional; promover la articulacion y coordinacién con otros

Consejos Consultivos.

Metodologia del consejo: Este proceso ha tomado en cuenta el enfoque de
derechos, género, movilidad humana, territorialidad, edad, pueblos, nacionalidad,
discapacidad y proteccion especial. Convocd a mas de 1500 candidaturas en las 24
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provincias del pais y la participacién de 5000 NNA, a través de las asambleas cantonales
y provinciales.

A partir de ahi se han creado y operan 191 Consejos Consultivos de Nifiez y
Adolescencia en diferentes cantones del pais. (CNNA, 2012)

Resultados de los consejos consultivos: Desde los consejos consultivos se ha dado
respuestas a temas sobre derechos de NNA, rechazo a la baja en la edad de
inimputabilidad para adolescentes en conflicto con la ley, prohibicion para que nifios y
nifias menores de 12 afios entren a espectaculos taurinos donde el espectaculo termina
con muerte del animal, incidencia en la ley de comunicacion con relacion a los NNA 'y la
regulacién de contenidos de violencia en los medios de comunicacion, elaboracion de las
agendas sobre derechos, proteccion y visibilizacién de los NNA, y mayor intervencion de
los mismos en los procesos de toma de decisiones. (CNNA, 2012)

2.3.2.2. Campaiia “Mirame a los ojos y dime si eres capaz de construir un mundo del

tamanio de nuestros suenos”.

En el afio 2006 el Movimiento Nacional de Nifios, Nifias y Adolescentes, basado
de la Il Consulta Nacional y en el proceso de diferentes grupos y organizaciones de Nifiez
y Adolescencia, se propuso posicionar las demandas y exigencias resultantes de la
consulta realizada a los nifios, nifias y adolescentes con la campatfia “Mirame a los 0jos”.

Dicha consulta consisti6 en recoger la opinién de los nifios, nifias y adolescentes
sobre los temas de interés y problemas que les afectaba directamente (en el marco de las
elecciones presidenciales) para transmitirlos, a través de una agenda, a los partidos y
movimientos politicos, con el fin de exigir el cumplimiento de los derechos consagrados
en la Constitucion politica de la Republica, la Convencion de los Derechos del Nifio, y el
Caodigo de la Nifiez y Adolescencia.

Se pretendia, asi (...) posicionar la Agenda politica de los NNA del Ecuador, en
el proceso electoral, asegurando su voceria politica como actores validos y legitimos

respecto de sus demandas e intereses para la garantia de sus derechos. (CNNA, 2012)

Metodologia de la consulta: La Agenda se estructur6 en base al cumplimiento y
garantia de los derechos de Educacion, Salud, Proteccion y Participacion en el pais, con
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el fin de establecer las propuestas para alcanzar su cumplimiento. Ademas, se definieron
las siguientes peticiones de los NNA: educacion de calidad gratuita para todos y todas,
servicios basicos de salud para todos y todas, proteccion y atencion frente a todas las
formas de violencia en contra de sus derechos, participacion para asegurar la ciudadania,

la vigilancia y la exigibilidad de sus derechos.

Resultados de la campafia: se logrd captar la opinién de los NNA para la
elaboracion de la Agenda politica de los Nifios, Nifias y Adolescentes del Ecuador, en
torno a los temas mas relevantes sobre derechos, los cuales se queria posicionar ante los
diferentes partidos politicos y candidatos presidenciales. Tal iniciativa tuvo incidencia en
la medida en que por primera vez se tomd en cuenta la opinion de los nifios y las nifias en

las posibles decisiones, en el marco de la elaboracion de proyectos de gubernamentales.

2.3.3. COMPINA - Consejo Metropolitano de Proteccion Integral a la Nifiezy la

Adolescencia.

El Consejo Metropolitano de Proteccion Integral a la Nifiez y Adolescencia
COMPINA, es un espacio deliberativo, integrado por representantes del Estado y la
sociedad civil. Por el Estado se encuentran: el Alcalde de Quito (Presidente de
COMPINA); y un miembro de: la Comision de Igualdad, Género e Inclusion Social; la
Secretaria de Inclusion Social MDMQ); la Coordinacion Zonal 9 MIES; las Juntas
Parroquiales de la jurisdiccion; la Coordinacion Zonal 9 de Salud y la Secretaria de
Ordenamiento Territorial del MDMQ. Por la sociedad civil participa un miembro de: la
Asociacion Fe y Alegria, la Fundacion Nuestros Jovenes, la Fundacion Nifiez y Vida, el
Centro del Muchacho Trabajador, la Fundacién Integral a favor de la Vida, la Defensa de

los Nifios Internacional y la Fundacion Ayudemos a Vivir.

La mision de COMPINA es: proponer, apoyar, vigilar y exigir el cumplimiento de
las politicas publicas y promover la articulacion y funcionamiento del Sistema de
Proteccion Integral de la Nifiez y Adolescencia del Distrito Metropolitano de Quito. Entre
de sus funciones estratégicas se encuentra la de promover la conformacion del Consejo
Consultivo de Nifios, Nifias y Adolescentes de Quito como un espacio directo de ejercicio

de la participacion y ciudadania de los mismos.
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2.3.3.1. Consejo Consultivo de la Nifiez y la Adolescencia de Quito.

En el afio 2006 y con fundamentos en el Cddigo de la Nifiez y la Adolescencia 'y
de la Ordenanza Metropolitana 202 que articula el funcionamiento del Sistema de
proteccion Integral a la Nifiez y Adolescencia, se convoca a las entidades publicas y
privadas que atienden NNA en la ciudad de Quito, con el fin de propiciar su participacién

a través del Consejo Consultivo, como instancia adscrita al COMPINA.

El Consejo Consultivo es un espacio de participacion, formacion, construccion y
ejercicio de ciudadania de los NNA, goza de autonomia funcional y trabaja con el
enfoque de derechos y bajo el principio de proteccion integral.

Estd integrado por NNA representantes de diferentes instituciones,
organizaciones, barrios, clubes, gobiernos estudiantiles y espacios cotidianos de
socializacion de NNA en las territorialidades de las administraciones zonales, quienes
interactian con el COMPINA para la definicion, elaboracion, vigilancia y evaluacion de
las politicas de atencion a la Nifiez y la Adolescencia. Es un espacio en el que ellos y ellas
pueden opinar, expresarse, hacer propuestas y concretizarlas. (Proafio Sylvia, 2008)

El trabajo del Consejo Consultivo se ha desarrollado mediante procesos sostenidos
de participacién desde el afio 2011 y a través de programas de formacion ciudadana en
derechos humanos, identidad, cultura de paz, derechos sexuales y reproductivos, entre
otros. Ha propiciado alianzas estratégicas con entidades publicas, privadas, instituciones
educativas y universidades con las que ha conformado la mesa de participacion, la cual
acomparia y gestiona sus propuestas. (COMPINA, 2014)

Integran el Consejo Consultivo, delegaciones de NNA de: Centro del Muchacho
Trabajador-CMT, Asociacion Quito Juvenil — AQJ, Federacién de Organizaciones por la
Nifiez y Adolescencia de Pichincha — FONAP, Asociacion Solidaridad y Accion - ASA,
Escuela de Ciudadania de Adolescentes, Aldeas Infantiles SOS, Sistema de Orquestas y
Coros de Accidn Social por la Musica - FOSJE, Escuelas vinculadas a Plan Internacional
y Fundacion para la Infancia y Comunidad —FUNDIC. (COMPINA, 2014)

Las funciones del Consejo Consultivo son: Recoger las inquietudes, necesidades,
sugerencias, propuestas, reclamos, exigencias y opiniones de los NNA, en torno a
tematicas y situaciones que les afectan positiva 0 negativamente; interactuar con el
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COMPINA para que las sugerencias, propuestas y requerimientos de los NNA se
concreticen en politicas publicas; realizar pronunciamientos publicos frente a tematicas
gue competan a la nifiez y Adolescencia; coordinar propuestas y actividades planteadas
desde los espacios de participacion de las administraciones zonales; y participar en los

procesos de rendicion de cuentas.

Metodologia del Consejo Consultivo: Cada organizacion e institucion vinculada
a COMPINA realiza procesos internos de participacion con los NNA con el objetivo de
identificar inquietudes, necesidades, sugerencias, propuestas, reclamos, exigencias y
opiniones de los mismos, en torno a tematicas y situaciones que les afectan positiva o
negativamente en su territorio. Seguidamente se eligen voceros que representen a la
poblacion infantil y adolescente (aproximadamente 100 NNA). De este ejercicio de
escucha y participacion de los voceros surgen los temas, aspectos o problematicas mas
relevantes a tener en cuenta para la elaboracién del Plan Operativo Anual.

El Consejo Consultivo con ayuda de COMPINA, elabora el POA y se pone en
marcha dicho plan. La tarea siguiente de COMPINA es gestionar y facilitar los medios y
los recursos para que las propuestas del POA y de las instituciones sean viables y se
puedan realizar. EI POA se concreta en talleres, charlas, encuentros de reflexion,
deportivos, culturales y de compartir experiencias, que se llevan a cabo el ultimo sabado
de cada mes desde las 9h00 hasta las 12h30. Para la evaluacion y vigilancia del POA se
realizan Asambleas Generales cada 6 meses. (Pazmifio, 2014)

Resultados del Consejo Consultivo: Mayor incidencia sobre las politicas publicas
para generar cambios en cuanto a: medios de transporte, horarios escolares, sefialética,
control de accesos y salidas, tarifas y seguridad integral en los sistemas de transporte.
Participacion significativa en la elaboracion y difusion de la “Agenda por nuestros
Derechos” aprobada en Asamblea General del 10 de mayo del 2014, dirigida al Alcalde
de Quito, para garantizar los derechos de los NNA de la ciudad. Fomento de espacios de
dialogo entre actores (NNA vy sociedad civil) para expresar realmente las opiniones e
ideas, promocion de veedurias ciudadanas de NNA, construccion de los programas de los
Centros de Desarrollo Comunitario con el aporte de los jovenes y creacion de lugares
recreativos adecuados para los mas pequefios. Mayor concientizacion sobre la difusion,
respeto, promocion y garantia de los derechos de los NNA, e instalaciéon del tema en
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escenarios escolares para la generacion de programas internos y de veedurias escolares.
(COMPINA, 2014) Vinculacion con experiencias de participacion de NNA, a través de
proyectos como: “Escuela de formacion ciudadana”, “Adolescencia, Democracia,
Participacion 2013”, “Fortalecimiento de los espacios de participacion de NNA en el
Distrito Metropolitano de Quito”. En estos procesos se trabajaron temaéticas de género,
participacion, ciudadania, Codigo de la Nifiez y Adolescencia, deberes, derechos, culturas
urbanas, planificacion, organizacion juvenil, cultura de paz y no violencia, incidencia

politica, derechos sexuales y reproductivos, derechos juveniles. (COMPINA, 2013)

2.4. Analisis del nivel de participacion infantil a partir de las iniciativas
de las organizaciones eclesiales, de la sociedad civil y particular, y del
Estado.

El cambio significativo de perspectiva en torno a la concepcion de infancia,
gracias a la Convencion de los Derechos del Nifio en 1989, marco6 en Ecuador el inicio de
un proceso que ha direccionado las diversas intervenciones por parte de las
organizaciones eclesiales, de la sociedad civil, particular y del estado; lo que ha implicado
a su vez, la participacion de diferentes instituciones locales, regionales, nacionales e
internacionales, en torno al tema de la Nifiez y la Adolescencia.

En 1990 el estado ecuatoriano firma y ratifica la Convencion (primer pais
latinoamericano en hacerlo), siendo éste el punto de partida para el reconocimiento legal
de la infancia como sujeto de derechos; sin embargo, en la practica -25 afios después de
la Convencidn- persisten acciones que entorpecen el pleno ejercicio del derecho a la
participacion de los nifios y las nifias, como actores y protagonistas en la construccion de
ciudadania. El adultocentrismo sigue siendo el ethos cultural predominante y la manera
mas cotidiana en las formas de relacion entre la infancia y la sociedad.

Algunos hitos en cuanto a politicas publicas en favor de la infancia como el
Caodigo del Menor (1992), la ratificacién de los NNA como sujetos de derechos e interés
superior del Estado en la Constitucion de 1998, la aprobacion del Cdédigo de la Nifiez y
la Adolescencia en el 2003, el Plan decenal de Proteccion Integral de la Nifiez y la

Adolescencia en el 2004, la promocion de la Agenda Social de la Nifiez y la Adolescencia
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en el 2007, la creacion de los Consejos Consultivos de la Nifiez y la Adolescencia en el
2007, y la declaracion de los NNA como prioridad de la Constituyente en el 2008, han
sido necesarios para garantizar el desarrollo integral y el ejercicio pleno de los derechos
y la participacion de los NNA (MIES, 2012); sin embargo, estos antecedentes han estado
marcados por el ausentismo y el silencio del Estado frente a situaciones de marginacion
de los NNA, a quienes se les ha negado la posibilidad de tener una voz mas incidente en
la toma de decisiones dentro de los diversos foros publicos.

Los avances y desarrollo de las politicas e iniciativas aqui expuestas,
mayoritariamente han sido mérito de las diversas organizaciones eclesiales y sociales, las
cuales a través de un trabajo silencioso, constante y significativo, han logrado posicionar
el discurso de los derechos de la Infancia y de visibilizar la realidad de los NNA en los
escenarios de decision.

En este orden, lo manifestado en cuanto a las iniciativas de algunas de las
organizaciones eclesiales (que por cierto es reducida) nos indica que el nivel de
participacion de los NNA esta ligado a los procesos de evangelizacion, en los cuales se
busca posicionar a la persona en el centro de los mismos, con el fin de mejorar la calidad
de vida y de proponer nuevas formas de relacion; sin embargo muchos de estos proyectos
de participacion tienen una marcada linea proteccionista y en algunos casos gira en torno
a la figura del animador, pastoralista o educador, lo que demuestra que la figura
adultocéntrica sigue siendo determinante.

En cuanto a las iniciativas de las organizaciones sociales y particulares (que
también son pocas), se detecta la importancia que han tenido los instrumentos de consulta
(encuestas de opinidn) y las tematicas de interés, para lograr obtener de primera mano la
opinion de los NNA, ya que ha permitido identificar que los niveles de participacion mas
significativos suceden en las practicas cotidianas y sencillas como la jorga, y demas
formas de participacion segun la region y el grupo étnico. Esto implica llegar a
comprender que no todos los nifios y nifias participan de la misma manera aunque tengan
las mismas oportunidades, experiencias y contextos. Los resultados de opinion de los
NNA han sido relevantes en la elaboracion de politicas pablicas, aunque se trata de
respuestas generalizadas que no necesariamente incluyen la voz de los NNA, pero que
toman en cuenta situaciones similares que afectan e influyen en otros grados de

participacion y desarrollo. De la misma manera, tener una vision de los NNA no indica
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que el nivel de participacién sea éptimo, ya que son procesos que han sido creados para
momentos especificos.

En cuanto a las organizaciones del estado, ain se percibe débil el nivel de
participacion de la infancia. Se ha trabajado en politicas publicas, pero no en procesos
concretos de ejercicio del derecho a la participacién. Las iniciativas que aqui se exponen
no revelan un dato sobre el nivel de participacion, pero indican la fragilidad de ésta en
torno a las oportunidades y espacios de participacién. Se valora la creacion de escenarios
como los Consejos Consultivos de la Nifiez y la Adolescencia, porque han representado
el canal a través del cual diferentes organizaciones de NNA han podido exponer sus ideas
para la intervencién directa en la formulacién y de politicas en favor de sus derechos. Es
cuestionable que todo un organismo del estado, como es el MIES y su oficina de
participacion, no cuente con una informacion sistematizada sobre el estado de la
participacion de los NNA. Esto indica que indica que el discurso es medianamente claro
y esta sostenido por los instrumentos juridicos, pero en la practica ignora a la Infancia
como sujeto social de derechos.

Para finalizar, se puede decir que las evidencias transcritas en este capitulo sobre
las iniciativas de participacion, no son ni suficientes ni las mas significativas; de todos
modos, permiten identificar tres aspectos importantes a la hora de reconocer el nivel de
participacion de los NNA en Ecuador. En primer lugar, que la figura del adulto sigue
siendo predominante en la comprension y en la practica de la participacion infantil, por
su vision paternalista y proteccionista. En segundo lugar, que existen instrumentos
sociales y juridicos que visibilizan a la infancia como sujeto social de derechos; sin
embargo, no ha logrado permearse en escenarios como la familia, la escuela, la
comunidad y la sociedad en general, legitimando nuevamente el poder del adulto. En
tercer lugar, que la voz de los NNA sigue siendo silenciada, y su opinion incide solo en
casos especificos para la toma de decisiones; es decir que en la mayoria de los casos se
llega al nivel de escucha, pero no de aceptacion y valoracién de la opinidn como un medio
para alcanzar la transformacion de précticas que permitan el desarrollo integral de los
NNA.
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2.5. Realidad de la Comunidad de la Cooperativa de vivienda Luz y

Vida, sector San José de Moran — parroquia de Calderdn — Quito.

La informacion sobre la realidad de la comunidad de Luz y Vida, lugar donde se

realizo la investigacion, se obtuvo de las entrevistas a distintos lideres de la comunidad

desde el rol que cada uno desempefia dentro de la misma. Cabe resaltar que estos datos

son muy valiosos porque son ellos quienes han visto el camino de la comunidad.

Los informantes son:

Padre Giovanni Olivato, sacerdote misionero de “Fidei Donum” de la diocesis de
Padua (Italia), parroco de la Parroquia Eclesiastica “Maria, Estrella de la
Evangelizacion”.

Seforita Cecilia Soto, licenciada en Turismo Ecoldgico, ex promotora cultural de la
Biblioteca “Atenas”, agente de pastoral, docente de Ciencias Naturales y animadora
de la pastoral juvenil.

Sefiorita Rocio Parrefio, licenciada en Educacion General Bésica, ex directora de la
guarderia “Padre Luis Vaccari” y del centro de apoyo escolar, actual directora de la
extension 42 de Luz y Vida de Irfeyal.

Sefior Marco Paredes, psicologo, coordinador pedagdgico de la extension 42 de Luz
y Vida de Irfeyal.

Sefior John Farinango, magister en Sistemas, agente de pastoral y animador de la
pastoral juvenil.

Sefiora Verdnica Sevillano, socia de la cooperativa, secretaria de la ooperativa de
vivienda Luz y Vida.

Sefior Byron Jumbo, ingeniero de Sistemas, ex animador de pastoral juvenil, socio de
la cooperativa de vivienda.

Hno. Giovanni Velasco, licenciado en Educacion, ex director de la extension 42 de
Luz y Vida de Irfeyal, educador voluntario del Centro de apoyo escolar y catequista.

Padre Nelson Cumbal, sacerdote diocesano, ex animador de pastoral.
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2.5.1. Aspecto geografico.

Fuente: Google mapas
Fecha: 30 de noviembre de 2014

El 3 de febrero de 1987 el sefior Pedro Maza fundo la cooperativa de vivienda Luz
y Vida. El fue quien obtuvo el terreno e inici6 el proceso de venta de lotes a personas
CON escasos recursos.

La cooperativa de vivienda Luz y Vida se encuentra ubicada en la parroquia rural
de Calderdn, en el sector S. José de Moran, al norte de la ciudad de Quito.

Limita al norte con el barrio 6 de enero, al sur con el barrio Nuevo Amanecer, por
el oriente con la calle Carlos Mantilla y el barrio San Carlos y por el occidente con el
barrio Nuevo Ecuador.

Es un terreno de carécter arenoso y accidentado, con poca vegetacion, que tiene
una extension aproximada de 256.560 metros cuadrados. Estd conformada por 1283 lotes,
construidos en un 70%. Cuenta con todos los servicios basicos (luz, agua, alcantarillado,
teléfono e internet en algunos sectores). Actualmente esta en proceso de iniciar la
liquidacion definitiva para pasar a ser un barrio del Municipio de Quito.

Su infraestructura cuenta calles adoquinadas y veredas con espacios para
arborizacidn, una escuela, un centro comunitario, una casa pastoral, una guarderia CIBV,
tres canchas de futbol en arena, un parque infantil y la casa parroquial. La mayoria de las

casas estan construidas en bloque, adoquin y hormigén, de una o dos plantas.

102



Cuenta con algunas rutas de acceso, como son: la via directa desde Carapungo, el
ingreso por San Juan que viene de Zabala y el acceso por la autopista Manuel Cérdova
Galarza que viene de Pomasqui.

Los recursos se han conseguido a traves de la autogestion de los socios y con el
apoyo de algunas instituciones como Plan Internacional, los Hermanos Maristas, los
Misioneros de Padua y el Municipio de Quito.

Luz y Vida es uno de los 60 (entre barrios y conjuntos) que conforman la parroquia

eclesiastica “Maria Estrella de la Evangelizacion.

2.5.2. Aspecto social.

Luz y Vida estd conformada por poblacién migrante (mestiza, afrodescendiente e
indigena) de las provincias de Imbabura, Loja, Riobamba, Cafar. Se destaca la fuerte
presencia de afro-ecuatorianos, especialmente de la provincia de Imbabura; una pequefia
proporcidn proviene de Esmeraldas.

Aproximadamente son 1200 familias para un total de unas 5000 personas,
organizadas en torno a la cooperativa de vivienda.

Debido a su lugar de procedencia los habitantes se han ido agrupando alrededor
de sus costumbres, intereses y necesidades, por lo cual se han formado grupos por
sectores, especialmente entre los afro-ecuatorianos.

La poblacion lleg6 al sector como una alternativa para obtener un terreno para
poder construir y por las facilidades econdémicas para pagar un arriendo. A lo largo de
estos afios se han ido organizando para conseguir los servicios basicos de: agua, luz,
alcantarillado, teléfono, adoquinado, veredas y la adecuacion de algunos espacios
comunales.

Por su ubicacion geografica el barrio no es de facil acceso: sin embargo, con el tiempo
ha mejorado el transporte publico. Actualmente existen dos cooperativas de transportes

Transporsel y Kinara; el servicio no es muy bueno e incluso ha habido accidentes.
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2.5.2.1. Organizacion de la comunidad.

Existen dos formas de organizacion fuertemente marcadas, con trayectorias
paralelas y compartidas, son: la Cooperativa de Vivienda Luz y Vida y la Parroquia

Maria, Estrella de la Evangelizacion.

La cooperativa de vivienda Luz y Vida: La comunidad se organiza a través de la
cooperativa de vivienda, cuya directiva elegida democraticamente, estd conformada por
una asamblea general, un presidente y dos consejos:

La Asamblea general, es la maxima instancia y autoridad. Esta constituida por
1020 socios, siendo este espacio de participacion el momento en el que todos los procesos
de planificacién, desarrollo y evaluacion se aprueban y desaprueban. Se realizan dos

asambleas al afio, en las cuales participan entre 400 a 500 socios.

El presidente de la cooperativa, es el sefior Luis Santacruz, quien preside la

asamblea y acompafa los consejos administrativos y de vigilancia.

El consejo administrativo, se encarga de organizar y planificar todo lo que se va
gestionar en cuanto a obras y presupuesto. Hacen parte de este, el sefior Martin Vaca
(gerente), la sefiora Veronica Sevillano (secretaria) y nueve socios que apoyan y los

procesos.

El consejo de vigilancia, vigila y supervisa que todo lo que el consejo de
administracion haya planificado se cumpla de manera correcta y a tiempo. Esta
conformado por la sefiora Blanca Herrera (presidenta), la sefiora Sandra Cusi (secretaria)

y tres socios de apoyo.

Dentro de las funciones de la cooperativa se encuentran, la administracion de los
recursos propios y publicos, la venta de lotes, la organizacion comunitaria para la
terminacién de los servicios y espacios comunes, sociales, deportivos, ecolégicos, de

capacitacion y seguridad ciudadana, y el mantenimiento de la infraestructura del barrio.
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Actualmente se encuentra en marcha la planificacion del proyecto de un centro de
desarrollo integral para la puesta en marcha de la “Fébrica de la inteligencia”, la cual esta
patrocinada por Plan Internacional y dirigido a los nifios, nifias y adolescentes con
dificultades de aprendizaje.

La cooperativa cuenta con un espacio comun en el que se encuentran las oficinas
administrativas y la casa comunal en la que realizan las asambleas, eventos sociales y
familiares, los encuentros del grupo 60 y piquito, el programa Caminando con Nuestros
Hijos (MIES), el grupo folclérico, la liga de fatbol y velorios, entre otros. Este espacio
funciona de martes a sdbado de 9h00 a 16h00.

’

La parroquia Eclesiastica “Maria, Estrella de la Evangelizacion”: Hacia los afios
90 llegaron a la comunidad los sacerdotes misioneros de Padua (Italia) Fidei Donum, en
cabeza del Padre Luis Vaccari, iniciando un proceso de organizacién a través de las
actividades pastorales de la parroquia.

Este organismo parroquial ha intervenido en el desarrollo de la comunidad a través
del apoyo a las actividades de la cooperativa de vivienda, pero de manera especial por
medio de los distintos grupos pastorales como son: catequesis, grupo juvenil, grupo de
monaguillos, grupo de familias, grupo de afios dorados (adultos mayores), grupo de
Caritas parroquial, grupo de ministros de la eucaristia, ministros de la palabra,
movimiento Juan XXIII, plan materno infantil, centro de desarrollo infantil CIBV, Legion
de Maria, Comunidad de evangelizacion parroquial — grupo biblico (Cepa), consejo
pastoral, consejo de asuntos econdmicos, Hermanos Maristas y Hermanas Siervas de
Jesus.

A lo largo de este tiempo se ha venido vinculando a la comunidad a estos
diferentes grupos con el fin de promover los valores cristianos y de responder a las
necesidades que presentan las familias, en torno al tema de la fe, la educacion, el cuidado
y proteccién en especial de los nifios y las nifias.

Este proceso se ha desarrollado con el apoyo de laicos comprometidos de la
parroquia, la Comunidad de Hermanos Maristas y la Comunidad de las Hermanas Siervas

de JesUs.

Otras formas de organizacion: Existen diferentes grupos en la comunidad, como
son: grupos deportivos (futbol y ecuavoley), religiosos (parroquia catdlica, comunidades
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religiosas y movimientos evangélicos), artisticos (danza, hip hop, zanqueros y grafiti),
educativos (Escuela Luz y Vida) y de apoyo y proteccion (Guarderia Luz y Vida y Centro

de Apoyo escolar).

2.5.2.2. Algunos problemas sociales.

No existen espacios reales de participacion ciudadana; las asambleas de la
cooperativa se desarrollan cada seis meses, y no todos participan, lo que genera una
desarticulacion de las relaciones comunitarias. En el caso de la parroquia, los grupos son
oportunidades de inclusién social; sin embargo, el enfoque religioso, hace que no todos
se involucren de manera activa, ya que los procesos estan determinados por los proyectos
de evangelizacion.

Existe desestructuracion familiar. No se perciben vinculos fuertes y estables que
permitan un desarrollo integral de los miembros de la familia, llegando a situaciones de
violencia intrafamiliar y desproteccion.

Los nifios, nifias, adolescentes y jovenes se encuentran solos y en la mayoria de
los casos, en casa o en la calle, lo que ha generado el aumento de casos de drogadiccion,
violencia, inseguridad, abuso sexual y pandillismo (Netas y MKS); igualmente se
detectan casos de embarazo adolescente y poco interés en la planificacion familiar. Son

muchos los casos de madres solteras y de abandono de los hijos.

2.5.3. Aspecto econémico.

A nivel general se trata de familias de nivel socioeconémico medio-bajo que han
migrado a Quito buscando nuevas oportunidades de trabajo para asegurar una estabilidad
de vida.

Existen pocas fuentes de trabajo. Entre los negocios estan talleres de metal-
mecanica, tiendas de viveres, talleres de costura, locales de internet y cabinas telefonicas,
peluquerias, panaderias, farmacias, papelerias, bazares, blogueras y carpinterias, entre
otros. La mayoria de las personas se ven obligadas a desplazarse al centro de la ciudad
para trabajar como obreros en fabricas, albafiiles, comerciantes, choferes, taxistas,
servicio doméstico, vendedores ambulantes, estilistas, mensajeros, ayudantes de oficina

y algunos profesionales en diversas areas.
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Generalmente en las familias trabajan los dos esposos o las madres cabeza de
hogar. Sus ingresos son el sueldo bésico, lo cual determina una vida sencilla, con lo
indispensable para vivir. Algunas familias se sustentan con las remesas que reciben de
familiares que han emigrado a otros paises.

El CIBV “Padre Luis Vaccari” emplea algunas mujeres de la comunidad que
trabajan como educadoras de los nifios y las nifias, en la preparacion de los alimentos y

en los servicios generales.

2.5.4. Aspecto educativo.

Debido a la migracion de sus pueblos de origen y a la necesidad de trabajar para
sobrevivir, el nivel educativo de los adultos cabeza de hogar, es bajo; en su mayoria solo
han cursado la primaria y en algunos casos el bachillerato; son muy pocos los que tienen
estudios técnicos y universitarios.

En el caso de los nifios, las nifias, adolescentes y jovenes, todos estan vinculados al
sistema educativo, la mayor parte en las instituciones fiscales y unos cuantos en
instituciones particulares.

El barrio cuenta con algunas instituciones educativas formales e informales, como

son:

2.5.4.1. Escuela fiscal Luz y Vida.

Fue fundada por la cooperativa de vivienda. Trabaja en dos jornadas. VVa desde de
educacion parvularia hasta décimo de basica. Es una institucion fiscal que es dirigida por
el Magister Marco Cueva.

El nivel académico de la institucién no es muy bueno debido a que los procesos
pedagdgicos y didacticos no responden a las necesidades de los estudiantes; se contintan
con préacticas conductistas y tradicionales en las que prima el desarrollo de los contenidos,
la memorizacion y las tareas; se percibe violencia escolar entre pares, problemas de
conducta y formas de castigo y correccion agresiva por parte de los maestros.

No se cuenta con suficiente material de apoyo a nivel didactico, bibliografico y
tecnologico que mejore la calidad de las clases. En general las aulas son amplias y con

mobiliario en buen estado.
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Existen problemas de relacion entre la comunidad del barrio y el directivo de la
institucion, por la manera en la que se dirige y gestiona la escuela y por la poca

vinculacién de la misma con la comunidad.

2.5.4.2. Centro Integral del Buen Vivir “Padre Luis Vaccari”.

Fue creado con la finalidad de brindar proteccion y cuidado a los nifios del sector
debido a que sus madres tienen que salir a trabajar y pasan todo el dia fuera de casa. Es
una institucion financiada por el MIES, con el aporte de los padres de familia y la
parroquia Maria, Estrella de la Evangelizacion para los gastos de mantenimiento de la
infraestructura, equipamiento, material didactico, alimento y sueldo de las educadoras y
personal de servicio.

Esta institucién brinda su servicio a 100 nifios y nifias de 6 meses a 3 afios, y busca
que reciban el cuidado, la atencion y la educacion integral y adecuada de acuerdo a su
edad, a través de una alimentacion apropiada, de las intervenciones pedagdgicas de las

profesoras y de los organismos de salud.

2.5.4.3. Plan materno infantil.

Es un proyecto destinado a las madres en gestacion o con hijos menores de 5 afos,
en el que se ayuda y orienta a las madres para que realicen su papel de la manera mas
adecuada; se les dan pautas de alimentacion sana, cuidado y lactancia; también se
imparten talleres sobre diferentes temas y oficios que pueden ser de utilidad para adquirir

un mejor empleo.

2.5.4.4. Centro de apoyo escolar.

Es un programa creado por la parroquia Maria, Estrella de la Evangelizacion, con
el fin de brindar alimentacion, apoyo en las tareas y refuerzo escolar a 100 nifios y nifias
del barrio, quienes estudian en diferentes escuelas del sector, y que por ausencia de los
padres de familia no tienen acceso a este tipo de acompafiamiento en sus casas. El trabajo
de acompafiamiento y asesoria de tareas lo realizan personas voluntarias del sector, entre
ellos, agentes de pastoral, educadores y jovenes universitarios. La direccion esta a cargo
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de la psicéloga Tania Revelo y el proyecto es supervisado por el parroco, el padre
Geovanni Olivatto.
El proyecto se desarrolla de lunes a viernes de 13:00 a 17:00, y es financiado por

la parroquia y el aporte de los padres de familia.

2.5.4.5. Instituto Radiofonico Fe y Alegria, extension “Luz y Vida”.

Este programa educativo se inicio en la comunidad de Luz y Vida,
aproximadamente en el afio 2000. Se trata de una propuesta educativa para la formacién
integral de adultos, madres y padres de familia con el sistema distancia-presencia: los
estudiantes desarrollan las actividades académicas en casa y el sabado reciben tutoria y
evaluacion por parte de las personas encargadas de cada materia. Desde su inicio estuvo
coordinado por los Hermanos Maristas; actualmente lo dirige la licenciada Rocio Parrefio
y el psicdlogo Marco Paredes, quienes son profesionales moradores de la cooperativa.

Irfeyal es parte del Movimiento Internacional de Educacion Popular Integral Fe y
Alegria, organizacion sin fines de lucro y patrocinada por los padres Jesuitas en el
Ecuador. Busca formar actitudes nuevas y valores como: solidaridad, responsabilidad,
sentido civico, conciencia critica y busqueda de la excelencia académica; factores que
ayudaran a mejorar su calidad de vida.

El programa acoge a 130 personas del sector, de 15 afios en adelante, y esta
orientado por personas voluntarias (educadores, técnicos, universitarios, etc.) quienes
realizan tutorias con sus respectivas evaluaciones de acuerdo a los requerimientos
académicos del ministerio de educacion.

El nivel académico es medio bajo, debido a que los estudiantes son en general
padres y madres de familia que dejaron de estudiar hace muchos afios y trabajan durante
todo el dia y en la noche se dedican a las labores del hogar; esta situacion disminuye el
tiempo y la calidad de estudio. Se perciben dificultades a nivel de compresion lectora,
déficit de atencion, aprendizaje de lengua extranjera, profundizacion de los temas que se

desarrollan y articulacion entre la practica y la teoria.
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2.5.4.6. Campamento infantil de verano.

Es un proyecto recreativo, ludico y educativo dirigido a los nifios y nifias de 9 a
13 afos. Se ejecuta durante dos semanas en el tiempo de verano (mes de agosto). Es
planificado, coordinado y desarrollado por un equipo de agentes de pastoral de la
parroquia Maria, Estrella de la Evangelizacion y un grupo significativo de jovenes de la
comunidad quienes prestan sus servicios como animadores de los grupos del
campamento. Busca generar experiencias de esparcimiento, aprendizaje, recreacion y
aprovechamiento del tiempo libre, a partir de actividades grupales e individuales que
responden a tematicas diferentes.

Los temas hacen parte del abanico de intereses, necesidades y problemas que
presentan los nifios y las nifias de la comunidad. Cada afio se acoge a un aproximado de

150 nifios y nifias del sector.

2.5.4.7. Otras iniciativas educativas.

Son las siguientes: el campamento infantil del municipio de Quito que se extiende
a todos los barrios del sector de San José de Moran; algunos talleres (karate, ajedrez,
danza, manualidades, etc.) realizados a lo largo del afio, dirigidos nifios, nifias, jovenes y
adultos, coordinados por la Cooperativa y financiados por Plan Internacional.

Si bien es cierto todas estas propuestas buscan responder a las necesidades
educativas de los habitantes de la cooperativa -en especial de la formacion de los nifios,
nifias, adolescentes y jovenes- se percibe que el nivel y calidad educativa en general son
bajos: en primer lugar, por la insuficiencia de instituciones, por los métodos didacticos
utilizados y por los recursos; en segundo lugar, por las escasas iniciativas y motivacién
de los padres de familia para el acompafiamiento en los procesos y orientacién de sus
hijos, esto debido a falta de conocimiento y tiempo. Tal situacion ha obligado a dejar en
manos de terceros la educacion de los hijos o en su defecto al descuido de los mismos.

Por otra parte, algunos padres de familia buscan otras instituciones para la
educacion de sus hijos, lo que implica movilizacidn, gastos e inseguridad

Se dan casos de jovenes que, por las condiciones econdémicas de sus familias,
tienen que abandonar sus estudios para ponerse a trabajar, lo cual genera aumento en la
tasa de desercion escolar y por ende del nivel académico del barrio.
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Finalmente, existe el interés de los jovenes por ingresar a pregrados en la
universidad del estado. Quienes no han podido acceder a ella inician programas
académicos en instituciones técnicas y tecnoldgicas de categoria inferior, ya que son las

que se acomodan a sus presupuestos.

2.5.5. Aspecto politico.

Son pocos los espacios de participacion comunitaria para los infantes, los jovenes
y los adultos. EIl Unico espacio organizado son las reuniones de los socios de la
Cooperativa Luz y Vida, en las cuales tratan temas en torno a las necesidades que surgen
en la vida del barrio. Adicionalmente, desde la cooperativa se realizan mingas para el
mantenimiento de las &reas comunes y actividades culturales y de integracion.

La parroquia Maria Estrella de la Evangelizacion esta organizada por grupos
pastorales que buscan atender a las necesidades de las personas de toda la parroquia de
San José de Moran; a través de estos grupos se generan espacios de participacion de nifios,
nifias, jovenes y adultos.

Tanto la escuela como la guarderia y el centro de apoyo escolar realizan reuniones
informativas y de organizacion con los padres de familia de los nifios y las nifias que
pertenecen a estos organismos.

No hay presencia de grupos o movimientos politicos organizados; su presencia se
reduce a las campafias politicas con vista a las elecciones, lo que hace que las personas se
adhieran al partido de turno por los pocos beneficios materiales que pueden conseguir al
prometer su voto. Esto se debe a la poca conciencia critica sobre la importancia de la
participacion y la toma de decisiones, en este caso a través del voto popular y de la
incidencia en la formulacion de politicas pablicas que beneficien a la comunidad.

La liga deportiva de futbol es una forma de participacion de la comunidad, ya que
se programan Yy ejecutan los campeonatos masculino y femenino. Generalmente estos
encuentros se llevan a cabo los dias domingos, lo que se convierte en un alternativa de
aprovechamiento del tiempo libre y de salida recreativa familiar.

Otro escenario de participacion es el grupo de adultos mayores (60 afios en
adelante) “Afios dorados”, quienes se retnen los miércoles para vivir la Eucaristia, recibir
un alimento y participar en talleres sobre el cuidado de la salud, aerdbicos y para

planificar actividades de autogestion.
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2.5.6. Aspecto religioso.

Aproximadamente el 90% de la poblacion se considera catolica, aunque tambiéen
hay presencia de movimientos evangélicos, testigos de Jehova y mormones.

Los Padres Misioneros de Padua (Fidei Domun) desde hace aproximadamente 15
afios vienen dirigiendo el proyecto pastoral de la parroquia Maria Estrella de la
Evangelizacion.

Las costumbres religiosas se han venido expresando de acuerdo a las culturas de
donde provienen los habitantes del barrio, lo que ha exigido a la comunidad catdlica,
teniendo como cabeza a los sacerdotes, hacer un proceso de articulacion de la fe popular
con el enfoque del pastoral de la parroquia.

Existen espacios de formacion religiosa y de servicios cat6licos a través de los
distintos grupos que la conforman, en especial la catequesis infantil (afio biblico, primera
comunién y confirmacion) el cual acoge alrededor de 700 nifios y nifias de toda la
parroquia eclesiastica; también se brinda formacion a los jovenes y adultos desde la
catequesis familiar y prematrimonial. De la misma manera existe un proceso de formacion
biblica para laicos que se desarrolla en unos encuentros periodicos para estudiar la Biblia
en diferentes sectores del barrio.

También hay presencia de movimientos religiosos cristianos evangélicos,
Testigos de Jehova, mormones, quienes realizan sus cultos en pequefios espacios
adecuados como templos. No se percibe ningun tipo de trabajo de proyeccion a la
comunidad, sino que son las personas quienes se acercan a estas manifestaciones

religiosas.

2.5.6.1. Fiestas y celebraciones.

La fiesta de la parroquia: Durante el mes de mayo, un equipo de agentes de
pastoral organiza las actividades de celebracién de la fundacion de la parroquia. Se lleva
a cabo las novenas a la Virgen Maria, se desarrollan actividades culturales como
conciertos, proyecciones de peliculas, visita de la imagen de la Virgen a los hogares y
rosarios de la aurora, entre otros. El dia 25 de mayo tiene lugar el evento central en el que

se invita a toda la comunidad de la parroquia eclesiastica a participar de la procesion, la
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Eucaristia y las actividades culturales marianas y en conmemoracion de los cumpleafios

de la comunidad cristiana Maria, Estrella de la evangelizacion.

La fiesta de la Virgen del Cisne: durante el mes de agosto, el grupo de priostes
organizan actividades como predmbulo a la celebracidn oficial que se realiza el dia 16 de
agosto. Se llevan a cabo novenas en un espacio denominado el cimborio de la Virgen; los
participantes son en especial feligreses provenientes de la provincia de Loja (ya que es
una celebracién propia de esta region). Se realizan mingas, eucaristias y se desarrolla un

evento especial el dia de la fiesta, con juegos pirotécnicos y banda de pueblo.

Semana Santa: se realizan las actividades y celebraciones propias tiempo litdrgico, y
se lleva a cabo la Pascua Juvenil, un espacio de encuentro, formacion y participacion para
que los jovenes de la parroquia vivan de manera especial la Semana Santa. Esta actividad

es organizada por la pastoral juvenil.

También se organizan las celebraciones correspondientes a San José, la Navidad, fin
de afilo, momentos en los que se convoca a toda la comunidad para compartir de manera

sencilla estos espacios de fe.

2.5.7. Aspecto cultural.

No existen manifestaciones culturales especificas de los habitantes del barrio que
los identifique a todos. Cada grupo étnico intenta mantener su cultura y sus tradiciones
de acuerdo a las posibilidades que el medio les ofrece; sin embargo el desarraigo y la
interrelacion cultural hace que se difumine en las acciones cotidianas.

Pequefios grupos manifiestan a través del canto y la danza algunos elementos
propios de su folclore. Grupos de jovenes se expresan a traves del rock, el grafiti, el hip
hop y el break dance, como es el caso del grupo “Blue poison”.

A lo largo del tiempo se han venido desarrollando algunos proyectos artisticos a
través de talleres como lo hizo en su momento la biblioteca “Atenas” (actualmente
desaparecida), el proyecto Xperimentarte (talleres de danza, teatro, musica y artes

plasticas), pequefios grupos de danza locales dirigidos por algunas mujeres del sector y el
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grupo de jévenes zanqueros. Todos estos se han presentado y proyectado hacia la
comunidad en las distintas actividades propuestas, tanto por la cooperativa de vivienda
como por la parroquia.

Son comunes los campeonatos de futbol, organizados por la liga deportiva del
barrio. Estos campeonatos integran a mujeres y hombres adultos en partidos programados
durante todo el afio. Este evento es una oportunidad para que las familias de los y las
jugadoras se conglomeren y compartan en los tiempos libres, en especial el domingo.

En la cooperativa, la escuela, el centro de apoyo escolar, la guarderia y la
parroquia se celebran el dia del nifio, las fiestas de Quito, el carnaval, el dia de la bandera
y el escudo, las fiestas de independencia de las ciudades mas importantes, entre otras;

todas estas festividades segun los planes y enfoques de cada institucion.

2.5.8. Situacién de la infancia en la comunidad.

Se estima que en el barrio hay aproximadamente 2500 nifios y nifias de 0 a 12
afios; la mayoria de ellos asisten al centro de desarrollo integral, a la escuela Luz y Vida
y al centro de apoyo escolar, otros van a instituciones ubicadas en otros sectores cercarnos
al barrio.

La mayoria de los nifios y las nifias tienen que padecer el ausentismo de sus padres,
quienes trabajan todo el dia, incluso en la noche, debido a las precarias condiciones
econdémicas. EIl poco tiempo de que disponen los padres lo utilizan para las labores del
hogar, descuido y restando atencién a sus hijos. La mayoria de los nifios y nifias queda a
cargo de los hermanos mayores gque son otros nifios, o quedan con sus tios, abuelos y
demas familiares, o se quedan encerrados en casa o en la calle sin ningun tipo de presencia
adulta. Para las familias de clase media que tienen mayores posibilidades econémicas, los
nifios y las nifias tienen accesos a video juegos, television e internet.

Son notorios los problemas de desnutricion, dificultades de aprendizaje,
problemas de comportamiento, algunos casos de abuso sexual, violencia intrafamiliar,
maltrato fisico, verbal y psicoldgico, tanto en las casas como la escuela y la calle.

No se escucha la voz de los nifios y las nifias del barrio; no ejercen un papel
protagdnico en él, ya que persiste la idea de que el adulto tiene la razon. Los pocos
espacios de participacion son organizados, planificados y desarrollados desde la vision e

intereses de los adultos. Al no existir mecanismos ni iniciativas que involucren a la
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infancia en escenarios de toma de decisiones y porque la educacion no promueve formas
de relacion mas horizontales y equitativas, es posible percibir en los nifios y las nifias
manifestaciones de baja autoestima y desinterés por involucrarse en las actividades de la
comunidad.

Algunos organismos como el centro de desarrollo integral y el centro de apoyo
escolar, realizan un trabajo importante de cuidado y proteccidn, frente a esta situacion de
ausentismo de los padres; sin embargo, no es suficiente, puesto que no se atiende sino a

una minima parte de toda la poblacion infantil.
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CAPITULO IlI

ESTADO DE LA PARTICIPACION INFANTIL DE LOS NINOS Y
LAS NINAS DE 9 A 12 ANOS DE LA COMUNIDAD DE LUZ Y
VIDA - QUITO
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3.0 Introduccidn

La consideracion de realizar una propuesta metodoldgica de participacion infantil
desde el enfoque de la educacion popular para la generacion de una insercion significativa
de los nifios y las nifias en la comunidad de Luz y Vida, implica tener un marco tedrico
que la fundamente (capitulo 1), identificar algunas iniciativas de participacion que se han
venido realizando en Quito, tener un acercamiento al marco de realidad de la Comunidad
de Luz y Vida (capitulo II), e identificar cuél es el estado de participacion de los nifios y
las nifias en la Comunidad de Luz y Vida (capitulo presente).

Para este ejercicio de analisis del estado de participacion de los nifios y las nifias
en lacomunidad de Luz y Vida se realizé una encuesta a 171 nifios y nifias de 9 a 12 afios,
habitantes del barrio, nmero que corresponde al 24,42 % del universo (700 nifios y nifias
aproximadamente, segun datos de la parroquia “Maria, Estrella de la Evangelizacion™).

El instrumento de recoleccion de informacion cont6 con 13 preguntas, las cuales
pretendian a través de opciones de respuesta Unica (pregunta 6), maltiple (preguntas 1, 2,
3,5,7,8,9y10) y abiertas (preguntas 4, 11, 12 y 13), obtener la opinion acerca de: los
espacios de participacion formal e informal en las que ellos y ellas se encuentran
involucrados; las expresiones individuales y colectivas con las que les gustaria participar;
las cualidades y capacidades que ellos tienen y que son importantes para la participacion;
la percepcion que tienen de ser escuchados en los escenarios de participacion; la forma
cémo ellos participan en los grupos; conocer quién organiza y dirige los espacios de
participacion; la relacion del adulto con el nifio y nifia dentro de los grupos; la forma de
compromiso del grupo con la comunidad y el entorno; las actividades que se realizan con
mayor frecuencia en los grupos; las actividades realizadas en los grupos que mas les
gustan; la conciencia que tiene el grupo frente a la realidad en la que se encuentran; la
proyeccion e intencion de transformacion de la realidad que tiene el grupo; la manera

coémo los nifios y las nifias se identifican y el sentido de pertenencia al grupo.
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Los datos recogidos fueron sistematizados para obtener un consolidado que
permitiera informar, a nivel general, sobre el estado de las cuestiones anteriormente
descritas de manera que, a través de unos porcentajes, se pudiera realizar el analisis a la
luz de las variables: educacion popular y participacion infantil, ambas desarrolladas en el
primer capitulo. Para extraer los porcentajes de las respuestas a las preguntas 1, 2, 3, 5, 6
y 13, se tuvo en cuenta el nimero de encuestados (171), y para las respuestas a las
preguntas 4, 7, 8, 9, 10, 11 y 12, se hizo de acuerdo a la cantidad de respuestas (esto
debido a que las preguntas tenian una parte en modalidad abierta).

Las preguntas se agruparon de la siguiente manera: formas de organizacién de
practicas educativas y participativas (1 y 2), metodologia de grupo (9 y 10), relacion
nifio/a — adulto (6 y 7), protagonismo infantil (4 y 5), conciencia de la realidad (3, 11 y
13), transformacion de la realidad (8 y 12). La presentacion de los datos se estructurd asi:
pregunta, sentido de la pregunta, gréfico, descripcion del grafico y anélisis de los datos.

Por dltimo, se elaboraron unas conclusiones que recogen los elementos mas
importantes a tener en cuenta a fin de elaborar de la propuesta metodoldgica de
participacion infantil.

Es importante mencionar que, para fundamentar la informacion otorgada por los
nifios y las nifias, hice observaciones directas en los lugares de participaciéon (Escuela
fiscal Luz y Vida, Centro de Apoyo Escolar (CAE), Parroquia Maria, Estrella de la
Evangelizacion y comunidad barrial) con el fin de tener un mayor acercamiento a las
formas de desarrollo de los grupos y al contexto. Fueron tres las observaciones realizadas
en cada lugar.

Como valor agregado cuento, ademas, con la experiencia de haber participado en
estos escenarios ya que fui residente de esta comunidad durante tres afios y medio.
Gracias a ello me fue posible intervenir en los siguientes procesos educativos
comunitarios: Proyecto de Educacion en Valores para la vida, dirigido a todos los grados
de educacion basica primaria de la escuela fiscal Luz y Vida (2 afios); Proyecto de Artes
para el Aprovechamiento del Tiempo Libre “Xperimentarte”, dirigido a los nifios y nifias
de 9 a 12 afios de la comunidad barrial (2 afios); Catequesis Sacramental en la parroquia
“Maria, Estrella de la evangelizacion”, dirigido a nifios y nifias de 10 a 12 afios del sector
San José de Moran (3 afios); Campamentos Infantiles VVacacionales organizados por la
parroquia “Maria, Estrella de la Evangelizacion”, dirigido a niflos y nifias de 5 a 13 afios,
del sector San José de Moréan (3 afios).
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3.1. Encuesta sobre participacion infantil a los nifios y las nifias del

barrio Luz y Vida.

3.1.1. Descripcién del universo y la muestra investigada.

3.1.1.1. El universo.

En el proceso de recoleccion de informacion sobre la realidad de la comunidad
barrial de Luz y Vida hago constar que no fue posible obtener un dato real sobre la
cantidad de nifios y nifias habitantes en este sector, desde la Administracion Zonal de
Calderdn (Municipio de Quito). Para este trabajo tomé en cuenta un dato aproximado
dispensado por el P. Giovanni Olivato (parroco del lugar), obtenido a partir de las visitas
realizadas a todas las familias del barrio durante los Gltimos afios. Segun Olivato, en la
comunidad viven alrededor de 2.500 nifios y nifias de 0 a 12 afios; de los cuales unos 700
se encuentran entre las edades de 9 a 12 afios.

Como se explico anteriormente en el marco de realidad de la cooperativa de
vivienda, las familias de estos nifios y nifias son migrantes (mestizos, afrodescendientes
e indigenas) de las provincias de Imbabura, Loja, Chimborazo, Carchi, Esmeraldas, Cafar

y Bolivar; sin embargo, la mayoria de estos nifios y nifias son nacidos en Quito.

3.1.1.2. La muestra.

Para el estudio se eligieron 171 nifios y nifias de 9 a 12 afios, que corresponden al
24,42 % del universo (700 nifios y nifias). De los 171 nifios y nifias (100% de la muestra),
el 56.73% (97) corresponde a las edades de 9 y 10 afios, y el 43.27 % (74) esta entre 11y
12 afios.

Los seleccionados participan en tres instancias de la comunidad: la catequesis
sacramental parroquial, la escuela fiscal Luz y Vida, el Centro de Apoyo Escolar. En estos

grupos se seleccionaron las partes de la muestra de la siguiente manera:
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Catequesis sacramental: En la catequesis sacramental, 1ro y 2do nivel de
comunidn, afio biblico y 1ro y 2do nivel de confirmacion, participan aproximadamente
700 nifios y nifias de todo el sector de San José de Moran, al que pertenece la Cooperativa
de Vivienda Luz y Vida.

Para la muestra se seleccionaron a todos los 83 nifios y nifias de 9 a 12 afios que
viven en el sector de Luz y Vida. Este grupo lo conforman 5 nifias y 10 nifios de 9 afios,
15 nifias y 9 nifios de 10 afios, 10 nifias y 6 nifios de 11 afios, y 15 nifias y 13 nifios de 12
afnos.

La encuesta se realiz6 los dias 22 y 23 de noviembre del afio 2014, durante las
actividades de la catequesis, durante 45 minutos, que fue el tiempo permitido por la

parroquia para realizar este trabajo.

Escuela fiscal Luz y Vida: No todos los nifios y nifias de la comunidad de Luz y
Vida estudian en la escuela, por lo que se seleccionaron 75 nifios y nifias, los cuales
estudian en las dos jornadas (mafiana y tarde) tomando a diez estudiantes por grado, de
los paralelos 4A, 4B, 5A, 5B, 6A, 6B, 7A y cinco del 7B (ya que eran todos los que habia
en este curso).

Este grupo lo conforman 17 nifias y 11 nifios de 9 afios, 10 nifias y 10 nifios de 10
afios, 12 nifias y 8 nifios de 11 afios, y 4 nifias y 3 nifios de 12 afios.

La forma de eleccion fue aleatoria. Se intentd en lo posible tener la misma
cantidad de hombres y de mujeres por paralelo.

La encuesta se realizé el dia 02 y 03 de diciembre del afio 2014, durante la jornada
escolar, y su duracion fue de 30 minutos por grado, tiempo que otorgo la institucion para

realizar este trabajo.

Centro de Apoyo Escolar (CAE): En el Centro de Apoyo Escolar asisten 100 nifios
y nifias que proceden de los barrios mas cercanos al sector de San José de Moran. Solo
25 de ellos son habitantes del barrio Luz y Vida, de los cuales 12 tienen entre 7 y 8 afios
y 13 entre 9 y 12 afios.

Por esta razon, se seleccionaron a los 13 nifios y nifias para ser encuestados. Este
grupo estuvo conformado por 2 nifias y 3 nifios de 9 afios, 3 nifias y 2 nifios de 10 afios,

1 niflay 1 nifio de 11 afios, y 1 nifio de 12 afios.
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La encuesta se realizé el dia 03 de diciembre del afio 2014, durante las actividades
del CAE, y su duracién fue de 40 minutos, tiempo que otorgd la institucion para realizar

este trabajo.

3.2. Presentacion de los datos de la investigacion.

A continuacion se presenta la informacion recabada a partir de las preguntas de la
encuesta realizada a los nifios y las nifias de la comunidad barrial de Luz y Vida. La
encuesta consta de 13 preguntas, cada una de las cuales se desarrolla de la siguiente
manera: sentido de la pregunta, grafico, descripcion del gréafico y anélisis de los datos.

Las preguntas estan agrupadas en las siguientes categorias: Formas de
organizacion de practicas educativas y participativas, metodologia de los grupos, relacion
nifio/a — adulto, protagonismo infantil, conciencia de la realidad y transformacion de la
realidad.

En el andlisis se toman en cuenta las variables: educacion popular, participacion
infantil e infancia. Ademas, hago constar mi propia opinion a partir de las observaciones
adicionales en los lugares hacia donde acudi con el fin de tener un mayor acercamiento
con los grupos y proporcionar mas solidez a dicho analisis.

Al final se esbozan las conclusiones sobre los aspectos mas relevantes de la

investigacion.

3.2.1. Formas de organizacion de practicas educativas y participativas.
¢ En qué grupos o actividades participas, aparte de la escuela?
El sentido de esta pregunta es identificar en qué tipos de grupos y actividades

(modos de organizacion formal e informal) participan los nifios y las nifias de 9 a 12 afios

de la comunidad de Luz y Vida.
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Gréfico 1
Elaborado por: Yan Arévalo Rico
Fuente: Encuesta realizada los dias 22, 23 de noviembre y 02, 03 de diciembre de 2014

El 100% de la muestra (171 nifios y nifias) asiste a escuelas que estan ubicadas en
el sector, de manera especial en la escuela Luz y Vida.

El total de respuestas fue 171 (100%). Segun la encuesta, el 66,95% no supo 0 no
contesto la pregunta. Se observa que los grupos y actividades en que participan los nifios
y las nifias aparte de la escuela, son: la catequesis sacramental (primera comunion, afio
biblico y confirmacién) en la parroquia Maria, Estrella de la Evangelizacion, con un
54,97%. Un 22,22% esta involucrado en equipos de fatbol; el 14,62% hace parte de un
grupo de amigos que se reune en el barrio. Un 7,17% participa en otras actividades en
diferentes areas; el 4,68% manifiesta que participa en un grupo de danza; un 2,92% dice
que hace parte de grupos de juego libre, y en actividades de artes plasticas estan
involucrados un 2,34%. Solo un 1,75% hace parte de equipos de baloncesto y un 1,17%
de un grupo de musica.

El dato mas significativo nos revela que mas de la mitad de los nifios y las nifias
no responde a la pregunta, lo cual puede sugerir que esta poblacion no participa en
ninguna actividad o escenario diferente al escolar y familiar, factor que puede estar
limitando su desarrollo, aprendizaje y ejercicio de derechos y responsabilidades, ademas
de corroborar que pueden encontrarse en un contexto adultocéntrico en el que su presencia

se reduce a la escuela y la familia.

122



Si bien es cierto que una gran mayoria se encuentra en la catequesis sacramental,
este espacio no es suficiente porque es temporal y responde a los intereses de los padres
y madres de familia en cuanto al cumplimiento de los sacramentos. Se puede considerar
que el interés por el fatbol tiene una fuerte influencia del contexto, ya que es la mayor
actividad deportiva que realizan los adultos y es el lugar de encuentro de todas las familias
en los tiempos libres, al no existir otras propuestas (ademas de los campeonatos de fatbol
infantil) que permitan desarrollar distintas capacidades y tener experiencia con otros
deportes.

En cuanto a los grupos de amigos, es de notar la referencia a los amigos de la
cuadra, comparieros de juego. Vale recordar que muchos de estos nifios y nifias se
encuentran en la calle por ausencia de sus padres.

El barrio carece de propuestas artisticas y de aprovechamiento del tiempo libre,
por lo que los datos que se presentan dan cuenta de unos pocos nifios y nifias que asisten

a algin programa extraescolar en sectores como: San José de Moran o Carapungo.

¢En qué tipos de grupos, actividades o experiencias te gustaria participar?

Reconocer en qué formas de expresion individual y colectiva (actividades,
experiencias y grupos) les gustaria participar a los nifios y las nifias, aunque no lo estén

haciendo en el presente. De esta manera se pueden apreciar sus intereses.
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Gréfico 2
Elaborado por: Yan Arévalo Rico
Fuente: Encuesta realizada los dias 22, 23 de noviembre y 02, 03 de diciembre de 2014
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El total de respuestas fue 171 (100%). A nivel general un promedio de 73,68% no
supo o no contestd algunas de las opciones. En el area deportiva el 34,50% prefiere el
fatbol. En cuanto a manualidades al 33,92% le gustaria participar en ellas; un 15,79%
opta por deportes como natacion, voleibol y correr; el 10,53% elige el baloncesto. Al
13,45% le gustaria participar en danza; por el grupo ecoldgico opta el 11,70%; un 9,94%
prefiere la musica (en especial la guitarra); un 9,36% opta por grupos como
“monaguillos” y el coro infantil; en artes plasticas un 7,02%; el 5,85% quisiera pertenecer
a la catequesis sacramental; al 6,82% le gustaria participar en diversos grupos artisticos,
deportivos, parroquiales, pero no especifican el tipo de grupo. EI 5,26% quiere participar
en grupos de juegos barriales; el 4,09% quisiera tener un grupo de amigos; y solo al 2,34%
le llama la atencion el teatro.

Los datos pueden responder al planteamiento de la etapa de laboriosidad de
Erikson (Infancia y Sociedad, s/a), en el que a los nifios y las nifias les preocupan tres
aspectos: producir, trabajar en equipo Yy tener éxito, por eso es coherente que a un buen
numero les interese el fatbol, ya que en él aparecen estos tres elementos. Por otra parte, a
otros les gustaria hacer manualidades, es decir, obtener un producto. Es relevante el dato
sobre quienes no respondieron a la pregunta. Con toda probabilidad ellos y ellas pudieron
considerar que carecen de capacidades o no saben que las tienen; por otro lado, el hecho
puede responder al riesgo inherente a esta etapa que es sentirse inferiores o fracasados
frente a sus pares, sea por falta de oportunidades, por influencia de los adultos, o quiza
porque en el imaginario de los nifios y las nifias no existen ofertas de participacion y
aprovechamiento del tiempo libre.

Como se deduce en los demas datos lo mas importante es no tanto hacer amigos
y/o participar en juegos libres y barriales, sino desarrollar sus capacidades en equipo, por
eso se resalta la preferencia por los deportes, la danza, lo ecoldgico, la masica, las artes
plasticas y los monaguillos, por ser actividades y espacios de intercambio activo con
otros, se acatan normas y se mantienen como referentes a los adultos.

De igual manera se percibe que muy pocos hacen referencia a la catequesis
sacramental; ninguno menciona a la escuela. Esto nos puede insinuar que los nifios y las
nifias encuentran pocas posibilidades de participacion en esos espacios debido a las
estructuras adultocéntricas. También puede indicarnos el desconocimiento sobre su
derecho a la participacién y a la organizacién, ya que, al no existir otras alternativas, su
vision se reduce a lo poco que su contexto les ofrece.
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3.2.2. Metodologia de grupo.

Aparte de los estudios, ¢ qué actividades son las que maés se realizan en tu grupo?

Este interrogante busca conocer algunos aspectos del desarrollo metodoldgico de
los grupos, es decir, cuéles son las actividades y acciones que mas se realizan y las

tendencias de los grupos a nivel didactico.
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El total de respuestas fue 356 (100%). Con respecto a las actividades que mas se
realizan en los grupos aparte de los estudios el 27,53% dice que son las deportivas; el
23,31% opina que los juegos organizados son frecuentes; en cuanto a las artes y
manualidades un 19,94% expresa como comunes; un 13,20% dice que son las actividades
libres (paseos, peliculas, celebraciones); el 10,11% considera que son las actividades de
ayuda a otras personas; y el 0,84% que no supo o no contesto a la pregunta.

Una aproximacién a la metodologia de la educacion popular propone que todo
proceso educativo (formal e informal) implica un punto de partida (reconocer la realidad),
una teorizacién (analisis de la realidad) y una vuelta a la practica (acciones
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transformadoras) (Guiso, 2008) y (Nufiez, 2008). En este proceso, todos los recursos,
herramientas, técnicas y estrategias deben procurar responder a las necesidades de los
nifos y las nifias por lo que es de esperar que sean muy creativos, ladicos y al alcance de
ellos. En sintonia con lo anterior, los nifios y las nifias manifiestan que en su &mbito de
participacion, las actividades deportivas, los juegos organizados, las artes vy
manualidades, y las actividades libres son aquellas que mas se realizan.

Segun detalles de las encuestas, las actividades mas comunes son el futbol y las
manualidades. Esto puede insinuarnos la persistencia en actividades limitadas que
responden a los gustos de algunos (adultos), pero que se generalizan para todos los nifios
y las nifias. De la observaciéon directa se puede deducir que existen actividades
alternativas a las estrictamente académicas, pero son esporadicas porque ya impera la
urgencia de responder a los requerimientos de los proyectos institucionales. De esta
manera, es limitada la posibilidad de explorar otras areas y experiencias significativas de
aprendizaje. Algunos de los factores que influyen en esta situacién son la falta de
recursos, de iniciativa y creatividad por parte de los adultos, los mismos que se restringen
a transmitir y reproducir irreflexivamente contenidos y planes de estudio.

A partir de la experiencia en el proyecto “Valores para la vida” desarrollado en la
escuela fiscal Luz y Vida, pude darme cuenta que los procesos didacticos en la mayoria
de los cursos y areas, estaban ligados al desarrollo de contenidos, a la memorizacién y al
cumplimiento de tareas. Percibi un cierto grado de rutina y desmotivacion, ya que las
actividades alternativas a las académicas se reducian al futbol durante los recesos, a la
preparacion de alguna actividad artistica para eventos culturales o a la elaboracion de
recordatorios para fechas especiales.

En la catequesis parroquial de alguna manera se reproducia esta dinamica, ya que
los encuentros estaban enfocados en los conocimientos que se supone deberian adquirir
en un ambiente de estructura escolar; sin embargo, algunos factores como: el lugar de
encuentro, el tiempo de duracion de la catequesis, las edades de los nifios y las nifias, los
lugares de procedencia y la experiencia de los catequistas, y las actividades paralelas de
la parroquia, generaban ciertos cambios en la metodologia tornandola un poco mas activa
y dindmica. Por otra parte, la catequesis la insiste en el discurso sobre la ayuda y el
servicio a los demas, especialmente a los mas necesitados; sin embargo, considero que no
existen acciones ni propuestas concretas y sistematicas que permitan a los nifios y las
nifias experimentar significativamente, por lo que no tiene importancia para ellos.
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¢ Que es lo que maés te gusta de las reuniones del grupo en el que participas?

Se pretende identificar las afinidades, intereses y mayores motivaciones que
tienen los nifios y las nifias para participar en los grupos, y qué es lo que mas les llama la
atencion; de esta manera es posible reconocer qué es lo mas atractivo a nivel

metodoldgico dentro de los grupos.
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El total de respuestas fue 533 (100%). Las actividades que mas prefieren realizar
los nifios y las nifias en los encuentros son: el 23,26% dice que encontrarse con los
amigos; al 20,64% le gusta jugar y divertirse; el 12,76% prefiere realizar actividades en
clase; un 12,57% gusta de hacer actividades en grupo; el 11,44% opina que celebrar
fechas especiales; al 7,88% le gusta ir de paseo; el 6,94% prefiere actividades que
impliquen opinar y expresar ideas y el 4,32% opina que le gusta discutir y analizar algin

tema. Y el 0,19% no supo o no contestd la pregunta.

La interlocucion de saberes, que es la base para el dialogo en la educacion popular

y para la participacion significativa, implica el encuentro de los diversos actores sociales,
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quienes construyen el conocimiento en los diversos ambientes donde deben aprender
juntos a resolver los problemas, (Marques, 1996). Este preAmbulo justifica la necesidad
de los nifios y las nifias de considerar los encuentros con los amigos y el juego como las
actividades de su mayor preferencia, puesto que son momentos en los que ponen a prueba
sus capacidades, ademas de intercambiar ideas de manera informal.

La vision integral de un proceso de participaciéon supone el encuentro con los
demas (desde las capacidades y caracteristicas de cada uno) como una oportunidad para
devolverle el lugar al otro, dentro del grupo social, para que su estar alli le posibilite: ser
tomado en cuenta, opinar, informarse, respetar la diversidad y actuar creativamente,
fortaleciendo su identidad, su desarrollo y la sensacion de ser sujeto activo en la
comunidad a la que pertenece. (Sauri, 2000). He aqui la justificacion de porque es tan
importante para la nifiez la socializacion desde el encuentro con el otro, el juego, las
actividades conjuntas, la celebracion de momentos especiales, paseos, etc., ya que son
momentos en los que ellos y ellas son capaces generar intercambio de saberes, producir
cosas y explorar sus capacidades.

Los datos acerca de la importancia que tienen para ellos las actividades en clase
y en grupo obedecen a la capacidad de produccion que tienen a estas edades. Tales
actividades parten de indicaciones de los adultos, sin embargo se trata de sencillas
experiencias de organizacion y participacion. Lamentablemente, en muchos de los casos,
-y apelo a mi experiencia en este contexto- la mayoria de las actividades son dirigidas
totalmente por los adultos, lo cual implica que el protagonismo de los nifios y las nifias
se vea invisibilizado, silenciado y en algunos casos, ignorado.

También se observa, con niveles menores de preferencia, el desarrollo de
capacidades para opinar, expresar ideas, analizar y discutir algun tema. Este fendmeno
se debe, en primer lugar, a que durante sus procesos no han tenido la oportunidad de
hacerlo de manera significativa y, por tanto, no estan motivados porque su voz no
trasciende; ademas porque existe la referencia rigida y aburrida de cdmo se llevan a cabo
estos procesos en la escuela.

Este fendmeno obedece a una vision reduccionista acerca del no reconocimiento
de la capacidad del nifio y la nifia de reflexionar sobre lo que pasa en su entorno, producto
de una cultura que ha subestimado a la nifiez por considerarla que aln no se encuentra
preparada para hacer algo, o no tiene la aptitud para opinar porque carece de experiencia
y conocimiento. En consecuencia, no se toma en cuenta su opinion para la generacion de
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actividades, propuestas y alternativas sino que se imponen de acuerdo a los intereses de

quienes dirigen los grupos y procesos. (Padilla, 1996)

3.2.3. Relacion nifio, nifia y adulto.

¢Quien dirige y organiza el grupo al que perteneces?

Busca identificar quién organiza y dirige el grupo en el que participan los nifios y
las nifias, y de esta manera conocer su nivel de protagonismo y la posible relacién entre

ellos.
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Grafico 5
Autor: Yan Arévalo Rico
Fuente: Encuesta realizada los dias 22, 23 de noviembre y 02, 03 de diciembre de 2014

El total de respuestas fue 171 (100%). El 84,21% manifiesta que el grupo en el
que participa es organizado y dirigido por un adulto. El 6,43% dice que es una direccion
compartida entre un adulto y un nifio o nifia. Otro 6,43 % opina que el grupo es dirigido
por un nifio o nifia lider de su grupo; y un 2,92% dice que nadie dirige el grupo.

Es evidente que los escenarios de participacion de los nifios y las nifias son
adultocéntricos. El adulto es quien organiza, propone y desarrolla los procesos de

ensefianza — aprendizaje (formales e informales); no se percibe un didlogo mas
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equilibrado entre educador — educando, por lo que sugiere que los nifios y las nifias no
estan siendo protagonistas de su aprendizaje.

La participacion infantil implica que ellos y ellas tengan la posibilidad de
organizarse y dirigirse con la mediacion de los adultos, los cuales son actores sociales
con quienes se establece el didlogo, siendo éste un principio basico para la construccion
de la democracia. (Apud, 2014)

Los datos obtenidos ponen en evidencia la no generacion de un proceso que lleve
al adulto a fomentar experiencias de corte menos vertical; sin embargo se puede advertir
(seglin lo observado en campo) que se han dado algunos momentos (en todos los
escenarios) donde los nifios y las nifias experimentan acciones de direccion, auto
organizacion, expresion de opinién y accién, siendo auténticas experiencias de
participacion aunque minimas y esporadicas.

Por otra parte, es una realidad que este tipo de relacion directiva se fomente debido
a las condiciones de la etapa por la que transitan los nifios y las nifias de este grupo etario,
por estar enfocados a la produccion de resultados. Por otra parte, la referencia del adulto
como modelo es muy marcada, lo que hace que busquen su orientacién sin algan tipo de
cuestionamiento.

Otro factor es el contexto y las condiciones de vida. Se trata de una poblacién
infantil que experimenta problematicas de ausentismo de los padres, violencia e
inseguridad. Esto hace que en sus escenarios de participacion sean objeto de proteccion
y asistencia, elementos que coartan su organizacion e incidencia en el contexto. Segln
Padilla (1996), en los espacios socioculturales bajo situaciones de alto riesgo, donde se
percibe necesidades bésicas insatisfechas por causa de la  pobreza, violencia,
desarticulacion familiar y baja calidad del sistema educativo, se generan patrones de
comportamiento por los cuales los nifios y las nifias inconscientemente asumen que deben
ser protegidos y asistidos; ésta es, entonces la manera de situarse frente a los adultos, sin
asumir la responsabilidad que le corresponde en su proceso de desarrollo.

Tal panorama nos indica la fragilidad de los escenarios de compartir de saberes,
de construccion colectiva de conocimiento y de participacion, puesto que el adulto tiene

determinado lo que se va a hacer.
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¢ Como te trata o se relaciona contigo esa persona adulta que dirige el grupo al que

perteneces?

Pretende conocer como es la relacion del nifio y la nifia con el adulto dentro del

grupo en el que participa, y cudales son las actitudes con las que se dirige el adulto hacia
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Autor: Yan Arévalo Rico
Fuente: Encuesta realizada los dias 22, 23 de noviembre y 02, 03 de diciembre de 2014

El total de respuestas fue 294 (100%). El 45,92% dice que el adulto que dirige el
grupo los trata con respeto, amabilidad y alegria. El 34,35% manifiesta que el adulto
escuchay ayuda. EI 7,48 % dice que es tratado con respeto pero con imposicion; un 7,14%
opina que el adulto se dirige hacia ellos a través del dialogo y conversacion. El 2, 38% se
siente ignorado; un 1,36% piensa que el adulto se burla de ellos y el otro 1,36% piensa
que es una relacion de autoritarismo.

Segun los datos, la forma como se relaciona el adulto con los nifios y las nifias es
en general de respeto, alegria, escucha, ayuda, dialogo y conversacion, cualidades que
facilitan procesos de interaprendizaje y que hacen referencia a una relacion mas cercana,
enmarcada en una ambiente de confianza. Paulo Freire (Politica y educacion 1996) sefiala

que el didlogo educador — educando debe estar enmarcado en un profundo amor por el
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mundo y por el hombre, en el respeto por el otro y en la escucha atenta. Desde este punto
de vista se percibe que la relacion entre el adulto, el nifio y la nifia es buena a pesar de las
condiciones adultocéntricas presentes en los distintos escenarios de participacion.

En las observaciones directas que he mencionado, pude percibir un ambiente
directivo; aunque el adulto se relacionaba con respeto, hacia énfasis en sus intereses al
organizar el trabajo los nifios y las nifias, tal es el caso de la escuela y de la catequesis.

Estas relaciones, que también presentan rasgos de indiferencia e irrespeto, son
muestras de las formas de poder, donde los roles, educador — educando, catequista —
catequizando, padre/madre — hijo/hija, orientador — nifio, nifia, etc., no trascienden a
planos de autonomia individual y social, lo cual permitiria a los nifios y las nifias
convertirse en actores sociales protagonicos y politicos, por el contrario, se queda en el
nivel de la recepcion pasiva de lo que es considerado mejor y conveniente por el adulto.

Resulta interesante descubrir que aparentemente no hay manifestaciones
significativas de violencia, sin embargo, expresiones de violencia (fisica, verbal,
psicologica, visual, entre otras) por parte del adulto hacia los nifios y las nifias se han
“legalizado” en las préacticas cotidianas y los nifios no las identifican porque las
consideran como formas “normales” de relacion.

Adicionalmente, por las observaciones realizadas ( en escuela, parroquia y barrio)
pude darme cuenta de gestos y acciones de parte de los adultos que los nifios y las nifias
consideraban parte de la relacion, como son: gritos para ubicarse en sus lugares de trabajo,
miradas amenazantes para obedecer, desplazamiento constante en filas, imposibilidad de
moverse de los puestos, tirones de la ropa, marcas o calificaciones negativas en los
cuadernos, silencio injustificado, escasa actividad fisica, largos ratos escuchando “la
perorata” del adulto sin que éste escuche razones frente a comportamientos negativos,
entre otros. Todas estas son manifestaciones de violencia, que parecian necesarias y
“normales” en las relaciones interpersonales.

Esta informacion puede ser un punto de partida para repensar las relaciones dentro
de los escenarios de participacion. Urge tomar consciencia de una relacion mas
humanizante por la que el educador y del educando logren establecer un didlogo para
problematizar la realidad; es por eso que dicha relacion no puede reducirse a un simple
traspaso conocimientos de un sujeto a otro, o a un ejercicio de poder y dominio del uno
hacia el otro, sino que se trata de una conquista de los dos como sujetos dialégicos.
(GOmez, 1982)
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3.2.4. Protagonismo infantil.

¢ Crees que tu opinion es tenida en cuenta dentro de estos grupos?

Mediante esta pregunta se quiere reconocer los escenarios en los que los nifios y
las nifias perciben si son escuchados y si su opinidn es tenida en cuenta (frecuencia),

ademas de conocer algunas de las razones que justifican la frecuencia.
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Autor: Yan Arévalo Rico
Fuente: Encuesta realizada los dias 22, 23 de noviembre y 02, 03 de diciembre de 2014

El total de respuestas fue 664 (100%). Algunos nifios y nifias consideran que su
voz es siempre tenida en cuenta en los siguientes espacios: 16,72% en la familia, 9,19%
en laescuela, el 8,43% en la parroquia y 5,42% en el barrio. Un 8,28% opina que algunas
veces son escuchados en familia, en la escuela un 12,80%, el 5,42% en la parroquia
(grupos de catequesis), y un 6,02% en el barrio. Otros manifestaron que nunca son
escuchados ni tenidos en cuenta en la familia, un 0,75%, el 2,11% en la escuela, en la
parroquia el 7,68%, y en el barrio un 8,73%. EI 0,15% no sabe si son 0 no tenidos en
cuenta en la familia, tampoco en la escuela un 0,60%, el 1,36% en la parroquia y un 3,16%

en el barrio. Finalmente el 3,16 % no supo o no contesto a la pregunta.
133



La educacién popular plantea que todos los escenarios de socializacion son
experiencias de ensefianza — aprendizaje ya que permiten aprender juntos, de manera
especial, aquellos espacios desescolarizados donde se da el contacto con la realidad més
genuina, (Hurtado, 2007). Los datos que nos presentan hacen referencia que, a nivel
general, en la familia (primer lugar de socializacion) su opinién es tenida en cuenta, sin
embargo, es cuestionable la manera cdmo esta opinidn es aceptada. Existen diversas
formas de organizacion y estructura familiar, como son: la familia autoritaria,
democrética, conservadora, anarquista, de padres separados, de madre soltera, nuclear,
monoparental, extensa, entre otras; cada una con una dindmica de organizaciéon y
desarrollo diferente y, a su vez con caracteristicas que dependen del contexto y de la
realidad historica de cada una.

Segun la realidad del barrio Luz y Vida, la mayoria de las familias son
monoparentales (madre soltera), nucleares y extensas, con tendencia mas a ser
autoritarias, conservadoras y en pocos casos democraticas. Desde este punto de vista, la
relacion dialogal, va més en funcion de los adultos, quienes son los que al final toman las
decisiones, no precisamente como respuesta a las necesidades e intereses de los nifios y
las nifias, sino a lo que ellos consideran adecuado para su bienestar. Se percibe una
marcada tendencia al proteccionismo y asistencialismo, pero también al descuido por la
ausencia de unos padres que deben permanecer muchas horas en el trabajo. Estos factores
influyen en los procesos de habla y escucha, de dialogo al interior de las familias porque
los nifios y las nifias llegan a creer que sus opiniones son atendidas cuando sus padres
simplemente cubren sus necesidades primarias.

Llama la atencidon que los nifios y las nifias consideren que en la escuela son
tenidos en cuenta y sus opiniones son realmente escuchadas. Es posible que se entienda
esa atencion en el contexto de una relacion rutinaria, pasiva y dirigida (pregunta —
respuesta); pero no propiamente desde una participacion significativa donde su opinion
trasciende en la toma de decisiones del aula y la escuela. Segln observaciones propias en
el contexto escolar del barrio, el maestro es quien organiza y dirige todas las acciones del
aula; por tanto, es quien otorga la palabra, lo cual significa que no todos tienen el mismo
nivel de opinién ni las mismas oportunidades de expresarse.

En el escenario parroquial, considero que puede existir mayor posibilidad de ser
escuchados, segin mis directas observaciones; sin embargo, es posible que para los nifios
y las nifias no se trate de un espacio relevante por la connotacion religiosa, por las
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referencias escolares que encuentran alli y porque existe conductismo en algunas de las
acciones de los adultos que opacan otro tipo de acciones y actitudes importantes que, a
mi manera de ver, si permitirian que los nifios y las nifias opinen y sean escuchados.

La informacion de los nifios y las nifias en referencia al barrio resulta muy
ambigua porque involucra a toda la comunidad de Luz y Vida y es evidente que, ni para
la directiva, ni para la comunidad en general, escuchar la opinion de los nifios y las nifias,
ni es de interés, ni es una prioridad, ni es un ejercicio constante ya que se trata de una

comunidad adultocéntrica.

¢ COmo es tu participacion en los grupos a que los asistes?

Intenta mostrar como se desarrolla el nifio o nifia en el grupo en el que participa,

su forma y nivel de participacion y su protagonismo.
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Fuente: Encuesta realizada los dias 22, 23 de noviembre y 02, 03 de diciembre de 2014

El total de respuestas fue de 171 (100%). El 39,77 % manifiesta que su
participacion dentro de los grupos es a través de la expresion de ideas y de la realizacion
de actividades. El 38,01% dice que su participacion es solo a través de la expresion de
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ideas y pensamientos; mientras que el 19,88% expresa que solo se dedica a realizar alguna
actividad que le impongan. Un 2,34% opina que solo asiste, es decir, no realiza
actividades ni expresa ideas ni pensamientos.

Segun los criterios de la educacion popular, los escenarios en los que se
encuentran involucrados los nifios y las nifias (familia, escuela, barrio, parroquia) y los
programas en los que participan, podrian ser verdaderos espacios de participacion para
construir el aprendizaje e incidir en la transformacion de la realidad (Sauri, 2000); sin
embargo, esta dinamica no es evidente a pesar de que un buen ndmero de nifios y nifias
manifiestan que su participacion dentro de los grupos es a través de la opinion de sus
ideas y la realizacion de actividades.

Si bien es cierto, todos los escenarios son considerados como lugares de
aprendizaje, es claro que las maneras como los nifios se desenvuelven en estos espacios,
estan completamente mediadas por los adultos, lo cual influye en su modo de expresarse
y en los procedimientos para realizar actividades. Los planteamientos de Roger Hart en
la escalera de la participacion (Apud, 2014), nos permiten considerar que este porcentaje
de nifios y nifias se encuentra en el nivel 4 (consultados e informados), lo cual sugiere que
pueden estar informados, ser consultados, tomados en cuenta e involucrados para
desarrollar ciertos proyectos, sin embargo no son ellos los promotores ni quienes
desarrollan propiamente los procesos, sino que hacen lo mandado por los adultos.

En cuanto al segundo dato sobre una participacion limitada a la expresion de ideas
y opiniones, se deduce que su incidencia puede ser de tipo consultivo, es decir, que el
adulto recoge opiniones individuales para una posterior toma de decisiones, aunque no
siempre estas opiniones aterricen en acciones concretas. Resulta preocupante la
informacion sobre los nifios y las nifias que son meros ejecutores, ya que demuestra que
estdn inmersos en un proceso pasivo con una relacion vertical, sin reflexion,
cuestionamiento o trascendencia. En este sentido se habla de una participacion del primer
nivel de la escalera de Roger Hart: el nivel de manipulacién o engafio donde no existe
ningun tipo de opinion de los nifios y las nifias.

De acuerdo con los articulos 12 y 15 de la Convencion de los Derechos del Nifio,
se puede considerar la ausencia de un real ejercicio de estos derechos, de la garantia de

todas las formas de expresion, y de los niveles de interaccion y comunicacién propuestos.
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3.2.5. Conciencia de la realidad.

¢ Qué es lo que sabes hacer muy bien y que te sirve para participar en los diferentes
grupos?

Esta pregunta intenta que los nifios y las nifias expresen cuales son las capacidades
y cualidades que pueden favorecer sus procesos de participacion, ademas de identificar

posibles escenarios de participacion que correspondan a sus intereses.
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Gréfico 9
Autor: Yan Arévalo Rico
Fuente: Encuesta realizada los dias 22, 23 de noviembre y 02, 03 de diciembre de 2014

El total de respuestas fue 171 (100%). Un 70% no supo o no contest6 alguna de
las opciones. Para los deportes el 39,18% tiene habilidad en el fatbol; en el area académica
un 22,22% considera ser bueno para la matematica; al 27,49% se le facilita hacer y
mantener amigos; en la dimension creativa el 18,71% cree tener capacidades en esta area;
de manera significativa el 15,20% manifiesta cualidades para las artes plasticas; el
12,28% es bueno para el baloncesto; el 12,28% para areas académicas como dibujo,
sociales e idiomas; un 11,70% prefiere deportes como el voleibol y la natacion, entre

otros. En cuanto a relaciones interpersonales 10,53% se considera habil para relacionarse
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con los demas; al 9,94% le gusta la danza; en el 8,19% elige areas artisticas que no
especifica; el 7,02% se considera habil en ciencias naturales; el area artistica el 4,68%
expresa que tiene capacidades para el teatro, otro 4,68% lo es para el lenguaje y la
literatura, y un 4,68% tiene otras habilidades que no especifica. Solo un 1,17% dice tener
capacidades musicales.

La pregunta sugeria el nivel de conciencia de la realidad personal frente a las
cualidades y capacidades, por lo que la cifra mayor nos indica la dificultad que presentan
los nifios y las nifias para auto reconocerse y pronunciarse, ya que no logran identificar
del todo sus cualidades y porque en algunas respuestas existe ambigtiedad frente a aquello
que consideran saben hacer bien. Este dato también puede indicar la posibilidad de
confusion o frustracién (propio de la etapa) al comparase con los demas en su desempefio
en todas las areas. (Erikson, Infancia y Sociedad, s/a) La mayoria reconoce el fatbol como
su mayor capacidad. Es posible que sea el caso de los nifios més que de las nifias; sin
embargo, esto se debe precisamente a la influencia del medio en el que se encuentran, ya
gue no tienen otras oportunidades para desarrollar nuevas destrezas o no estan presentes
en el imaginario de los nifios y las nifias.

Llama la atencion el gusto que tienen por la matematica. Es légico desde el punto
de vista del interés propio de la etapa que consiste en producir y desarrollar el
pensamiento ldgico. En este sentido, y segin lo observado, existe una marcada
inclinacion por las matematicas y las ciencias naturales, dos areas ponderadas en las
escuelas y colegios del pais antes de la actualizacion y reforma curricular de 2010.

Las evidencias de las habilidades relacionales para algunas de las artes, los
deportes y la creatividad, plantean la diversidad y la riqueza, pero también las limitaciones
frente a espacios donde ellos y ellas puedan desarrollarlas. El antropdlogo Meyer Fortes
(1999), sostiene que no son las fases de desarrollo bioldgico, sino las relaciones del
individuo con otros grupos de personas (dentro de determinado contexto), las que
delinean y expresan el desarrollo de las capacidades y de los cambios que vive el sujeto
y sus pares. Esto significa que todos los nifios y las nifias poseen capacidades para
cualquiera de las &reas mencionadas a través de la pregunta; sin embargo, es indispensable
la existencia de momentos de socializacion y encuentro favoreciendo la diversidad de
actividades y situaciones para que en el intercambio se potencien dichas capacidades y a

la vez sean puestas a disposicion del grupo o comunidad.
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A tu grupo le preocupan los problemas que hay en:

Se quiere conocer si existe algun nivel de conciencia frente a la realidad, es decir,

de preocupacion por la solucion de los problemas para transformar el contexto.
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Gréfico 10
Autor: Yan Arévalo Rico
Fuente: Encuesta realizada los dias 22, 23 de noviembre y 02, 03 de diciembre de 2014

El total de respuestas fue 240 (100%). Un 20% no supo 0 no contestd a esta
pregunta. Segun la opinién de los nifios y las nifias, al grupo al que ellos pertenecen le
preocupa algunos problemas presentes en la comunidad. El 19,17% opina que a su grupo
le preocupan los problemas de violencia, al 2,92% de pobreza y el 7,50% de problemas
como alcoholismo e inseguridad, todos estos presentes en las familias. Para un 14,58% al
grupo le preocupa la violencia, al 9,17% el bajo nivel académico y a un 7,92% los
problemas econémicos, de aseo y salud, generados en la escuela. Por otra parte, el 4,17%
dice que a su grupo le preocupa la violencia; el 0,42% expresa que la pobrezay un 4,58%
dice que los casos de alcoholismo y drogas presentes en el barrio. Para un 2,08% los casos
de inseguridad, al 2, 08% los de falta de recursos; para el 5,42% los problemas varios,

gue se manifiestan en la parroquia, son preocupantes.
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El nivel de conciencia de los nifios y las nifias frente a la realidad de su entorno se
puede alcanzar a visualizar a través de su opinion. Si bien es cierto no existe claridad
sobre los problemas que en general le preocupan al grupo, si perciben los problemas en
su entorno. Entre los que consideran mas significativos, estan: la violencia, la pobreza y
la inseguridad en todos los ambientes (familia, escuela, parroquia y barrio); es decir, que
no son indiferentes a estas situaciones porque ellos se encuentran inmersos en las mismas.
Si bien es cierto que la mayoria de los nifios y las nifias son de clase media (aunque hay
quienes viven en pobreza), llama la atencidén que no son indiferentes a estas situaciones;
es decir, que no se ha “normalizado” dentro de su manera de ver la vida. La inquietud
resultante es comprender en qué sentido les afecta estas problematicas, de qué manera se
encuentran involucrados y qué soluciones se pueden estar presentando.

Esta capacidad de ver la realidad es en si un primer paso hacia la transformacion
del entorno y hacia la construccion de ciudadania. EI problema estd en que los espacios
en los que participan no tienen una real y concreta proyeccion hacia la comunidad; son
solo acciones aisladas y desarticuladas que se desarrollan como experiencias de
momentos determinados.

En el ejercicio de observacion e indagacion de los encuentros se percibe que no
hay claridad sobre los problemas que puede preocupar al grupo como colectivo; por lo
tanto, no existe ningan planteamiento para aportar a la solucion de los mismos. Las
acciones de los grupos se consideran independientes y aisladas, delegando la
responsabilidad al Estado o la cooperativa de vivienda Luz y Vida.

Cabe recordar que dentro del ejercicio de participacion se pretende que el nifio y
la nifia a través de la concientizacion de su realidad, se encamine a alcanzar un mayor
control sobre su propia vida, un mayor acceso a bienes y servicios, una mayor integracion
a procesos, una mayor autoestima y, cComo consecuencia, un mayor protagonismo desde

acciones que beneficien a la comunidad en general. (IPN, 2010)
En un dibujo, expresa lo que significa para ti el grupo en el que participas.

Busca reconocer el nivel de identidad y pertenencia: de qué manera se identifica
el nifio y nifia con el grupo en el que participa, si este grupo le genera algin sentido de

pertenencia y cudl es el nivel de aceptacidn que percibe de si mismo dentro del grupo.
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Los siguientes porcentajes son un acercamiento a las respuestas de los nifios y las
nifias de acuerdo con la interpretacion de los dibujos realizados en respuesta a la pregunta

sobre la identificacion con el grupo.
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El total de respuestas fue 171 (100%). EI 30,99% se identifica con el grupo porque
es un espacio donde se genera amistad. En los dibujos de un 20,47% se observan gestos
de alegria, pero el grupo se encuentra ausente, lo que sugiere que se siente bien dentro del
grupo pero no tiene relaciones significativas. ElI 19,88% manifiesta que el grupo es
importante porque es un espacio para jugar. Un 7,02% encuentra en el grupo a una
persona de referencia o de autoridad. Para un 6,43% el grupo significa un lugar solo de
estudio, y un 4.09% ve el grupo como lugar de formacién en valores; para un 3,51% es
un referente para aprender sobre Dios y la Iglesia (en el caso del grupo de catequesis). Un
3,51% no supo o no contesto a la pregunta. El 1,17% se siente bien en el grupo porque
éste brinda cuidado y proteccion; para un 1,17% parece ser un lugar de referencia donde
puede ir cuando quiera.

El tema de la identidad hacia el colectivo (familia, escuela, parroquia, barrio) dice
relacion al nivel de compromiso y pertenencia que se tiene hacia éste y hacia sus
necesidades para poder generar verdaderas acciones que incidan en el cambio del mismo.
La pertenencia al grupo genera una manera de ser como sujeto social y las motivaciones
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reales para participar dentro de estos procesos; de ahi la importancia del vinculo, del sentir
que se hace parte de algo, del identificarse con algo porque tiene sentido y significado
para el sujeto. (IPN, 2010)

En referencia a lo anterior, se observa que para un grupo de nifios y nifias el grupo
es importante porgue es un espacio de amistad, el lugar donde recibe atencion y afecto.
Esto es importante teniendo en cuenta que muchos de ellos viven la mayor parte del dia
sin la presencia de sus padres o familiares. En los dibujos se observan manifestaciones de
alegria dentro del grupo, pero la ausencia de otras personas a su alrededor cuestiona si
realmente mantienen relaciones significativas o son marginados. Es posible que
encuentren agradable estar en estos espacios, aunque se sientan solos.

Para otros nifios y nifias el grupo significa oportunidad de jugar y divertirse, lo
que significa que sus intereses son precisamente aquellos que responden a sus
necesidades; jugar como un factor que los une y crea relaciones. En este sentido los
aprendizajes significativos se dan en las experiencias vitales de participacion; permiten
que la persona vea la realidad y se posicione ante ella de manera distinta, desde otros
lenguajes y maneras de actuar, desde la informalidad y la cotidianeidad. (IPN, 2010)

La informacion obtenida, no manifiesta precisamente de que los nifios y las nifias
tengan sentido de pertenencia hacia estos grupos y se sientan identificados con ellos, sino
es la visidn que tienen de los mismos, porque realizan actividades de caracter académico,
religioso u otros y cuentan con una persona adulta que decide, genera cierta seguridad,

proteccion y direcciona los procesos.

3.2.6. Transformacion de la realidad.
El grupo al que perteneces, realiza alguna actividad para:
Se quiere conocer de qué manera el grupo al que pertenece el nifio o nifia se

compromete y proyecta hacia otros grupos o personas, es decir, qué nivel de incidencia

tiene su accién en otros escenarios.

142



100,00

90,00

80,00

70,00

62,44

60,00

~N
o
o
S

14,21

7,11
5,58

)
©
0

3,55

N o o
-

n n o o

- =) ) )

ROPA Y AYUDAA AYUDAA MINGAS AYUDAA MINGAS VIVERES MINGAS

COMIDA POBRES POBRES POBRES
FAMILIA ESCUELA COMUNIDAD PARROQUIA OTROS NS/NC

9 -12 afios

Grafico 12
Autor: Yan Arévalo Rico
Fuente: Encuesta realizada los dias 22, 23 de noviembre y 02, 03 de diciembre de 2014

El total de respuestas fue 197 (100%). El 62,44% no supo 0 no contesto esta
pregunta. Segun la opinion de los nifios y las nifias, el 7,11% manifiesta desde los distintos
grupos (especialmente los de la parroquia) ofrecer ayuda a familias a través de donaciones
de ropa y comida, y un 5,58% lo hace con alguna ayuda especialmente a los mas pobres.
Un 1,52% dice que en la escuela se brinda ayuda atendiendo a las personas méas pobres
de la misma, y el 14,21% que se apoya por medio de las mingas. El 3,05% opina que a la
comunidad del barrio se le apoya en la atencion a algunas personas pobres, y el 0,51%
manifiesta que se aporta a la comunidad con las mingas de limpieza. En la parroquia, el
1,02% opina que se donan viveres para las familias y un 1,02%, que se ayuda con las
mingas de limpieza. Existe un 3,55% de ayuda desde los distintos grupos a través de otras
actividades.

El dato mayor que hace referencia a si el grupo en el que participa, realiza algun
tipo de accién en favor de otros, en el contexto, manifiesta el desconocimiento de estas
acciones, pero también evidencia que es posible que no haya ningun tipo de proyeccion
0 que no sea la intencion del grupo. A nivel general se identifican ayudas de caracter
asistencialista, como es la de donar ropa o comida, en especial a personas pobres de la
comunidad, y en trabajos comunitarios de limpieza y mantenimiento de lugares, pero se

puede observar que estas acciones no parten de las motivaciones reales de los nifios y las
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nifias frente a una concientizacion de los problemas y necesidades de su entorno, lo que
genera acciones aisladas que no facilitan un protagonismo real, ni incidencia de estas
acciones en la vida de las personas y de la comunidad.

Cuando las iniciativas de proyeccién hacia el bienestar comun parten del interés
de cada miembro del colectivo, son méas contundentes porque los involucran y movilizan
hacia su realizacion. En el nivel 8 de la escala de participacion, las iniciativas parten de
los nifios y las nifias a traves de un concenso de decisiones, donde proponen, crean,
dirigen y gestionan un proyecto, lo que los hace sentirse competentes y miembros activos
de una comunidad. En este nivel los adultos colaboran de acuerdo a los criterios y
necesidades de los nifios y las nifias. (Apud, 2014) En relacion a lo anterior, se considera
que en los objetivos de estas experiencias de participacion, debe haber una mayor
participacion de la nifiez para que aporte en las posibles formas de proyeccion a la
comunidad con acciones sencillas y concretas que ayuden a solucionar los problemas

identificados en el entorno.

¢ Qué suefios tiene el grupo al que perteneces?

Busca conocer qué tipo de proyecciones o intenciones de transformacién de la
realidad tiene el grupo donde participan los nifios y las nifias, ademas de saber si ellos

conocen y son conscientes de tales acciones para transformar la realidad.
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Las respuestas a esta pregunta no cumplieron el objetivo de la misma, ya que al
parecer los nifios y las nifias no la entendieron. Por tanto se hizo un acercamiento a lo que
ellos intentaron expresar y englobar las respuestas. El total de respuestas fue 175 (100%).
El 27,43% manifiesta ideas de suefios que no corresponden a la pregunta, es decir que
son respuestas incoherentes. El 18,86% expuso suefios de caracter personal y no
propiamente del grupo. Solo el 10,29% manifiesta que el grupo quiere lograr que todos
aprueben el afio escolar; al igual que otro 10,29% busca ganar competencias deportivas y
realizar actividades culturales grupales. El 8,57% responde que en los grupos solo se
hacen actividades varias; por otra parte, un 6,86% no supo o no respondié a la pregunta.
Un 6,29% dice que en el grupo se pretende que todos conozcan y aprendan mas sobre
Dios; el 3,43% manifiesta que en el grupo se quiere que todos lleguen a ser alguien en la
vida y un 2,29% considera que su propésito es compartir con los demas; estos Gltimos
especialmente en los grupos de la parroquia.

La referencia a los suefios del grupo significa la proyeccion que tiene el mismo en
torno a la transformacion de la realidad; es la razén del porqué existen estos espacios de
participacion y educacion. Desde el punto de vista pedagdgico de la participacién infantil,
las experiencias participativas son procesos de construccion de ciudadania. En este
ejercicio, el sujeto se apropia de lo que pasa a su alrededor porque se siente parte del
mismo; se identifica con ello y se considera afectado. Este sentido de pertenencia implica
compromiso Yy responsabilidad personal y colectiva hacia la mejora de las condiciones
que garanticen un bienestar personal y colectivo. (Suéarez, 2000).

En relacion con lo anterior se observa en las respuestas que los suefios expresados
hacen referencia a procesos personales que influyen el desarrollo del colectivo, aunque
no existe claridad acerca de los suefios grupales o de aquello que el grupo quiere alcanzar
a través de su proceso.

La participacion tiene como intencién que las personas alcancen un mayor control
sobre sus vidas, un mayor acceso a los bienes y servicios, mayor integracién a los
procesos sociales y mayor autoestima. (IPN, 2010), en este sentido, algunos nifios y nifias
manifiestan que parte de sus suefios consiste en llegar a ser alguien en la vida: se refieren
a lo que quieren conseguir a nivel profesional cuando crezcan; otros, a logros académicos,
deportivos y culturales, y otros a su relacion con Dios y a valores personales y sociales.

Desde el punto de vista de la educacidn popular se puede indicar que los nifios y
las nifias, como sujetos sociales, tienen la capacidad de transformar la realidad en la
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medida en que se ponen en dialogo con los demas actores sociales; es decir que no se trata
de una labor desarticulada de las intenciones de los otros ni tampoco una tarea meramente
de los adultos, sino que hace parte del compromiso que como sujetos sociales tienen con
la sociedad y el mundo. Su aporte -desde su situacion- es necesario, ya que tienen una
mirada propia sobre la realidad y, por consiguiente, una palabra frente a las posibilidades

de reflexion de la realidad y de las acciones en pro de su transformacion.

3.3. Conclusiones sobre el analisis de la encuesta.

1. Los escenarios de participacion son diversos (la familia, la escuela fiscal Luz y Vida,
la parroquia Maria, Estrella de la Evangelizacion, el Centro de Apoyo Escolar, y la
comunidad del barrio Luz y Vida), pero los procesos y propuestas de participacion
son pocos, ya que se reducen a actividades escolares, catequéticas y deportivas
(fatbol), en las cuales la mayoria tiene que adaptarse porque no encuentra otras
opciones dentro de la comunidad. En todos estos escenarios se realizan actividades
con los nifios y las nifias, en los cuales hay un grado de participacion, siendo éste un
nivel basico en el que se brinda opinidn y se realizan actividades concretas; pero no
existe un desarrollo progresivo que lleve a los nifios y las nifias a empoderarse dentro
de la comunidad.

2. EIl fatbol es la actividad deportiva con mas aceptacion en el barrio (especialmente
realizada por los adultos); por esta razon los nifios y las nifias tiene preferencia por
este deporte, lo cual denota una fuerte influencia y la poca accesibilidad hacia otras
iniciativas deportivas, recreativas y de aprovechamiento del tiempo libre. La calle, por
su parte, es un espacio de socializacion en el gue se encuentran con amigos para jugar,
fendmeno que se deriva de la ausencia de los padres por sus condiciones laborales y
econdmicas, de la desinformacién o de imaginario de los nifios y las nifias sobre la
carencia de propuestas para participar.

3. En los distintos escenarios de participacion y educacion, existen intentos de parte de
algunas personas responsables de los nifios y las nifias por generar momentos,
actividades y experiencias didacticas y creativas; sin embargo, estas experiencias se
ven opacadas porque aun persisten practicas conservadoras y directivas centradas en

el desarrollo estricto de contenidos, memorizacion, cumplimiento de tareas y
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evaluacion en base al mero conocimiento. Esta tendencia ha generado ambientes
rutinarios, poco motivadores o dinamicos, algunas veces violentos o de descuido e
indiferencia.

Las actividades que méas se desarrollan dentro de los grupos, aunque con poca
frecuencia, son: las deportivas (futbol), los juegos organizados, las manualidades y las
actividades libres; todas éstas son importantes para los nifios y las nifias ya que son
momentos de encuentro, organizacion, socializacion, competencia y produccion con
los amigos. Por otra parte, aquellas actividades que sugieren opinar libremente,
expresar ideas, brindar soluciones, analizar y discutir algin tema o resolver problemas
sociales, no son muy frecuentes en los encuentros, ya sea por falta de metodologia, de
recursos, motivacion o simplemente porque no se considera importante desarrollar
estas capacidades en los nifios y las nifas.

Los distintos escenarios en los que los nifios y las nifias de la comunidad de Luz y
Vida asisten y participan, estdn fuertemente marcados por el adultocentrismo. La
presencia e influencia del adulto en todos los procesos ha invisibilizado de una u otra
forma el protagonismo de los nifios y nifias como sujetos sociales de derechos y
responsabilidades, debido a que las relaciones y propuestas se desarrollan bajo linea
de proteccion y asistencia y desde metodologias conservadoras que limitan las formas
de expresion e incidencia en la transformacion del entorno. Los adultos son quienes
identifican las necesidades, organizan, planifican y desarrollan, pero ignoran en cierta
medida, la voz de los nifios y las nifias, y prescinden de su intervencion real.

La relacién de los adultos hacia los nifios y las nifias es, en general, buena. La mayoria
de los nifios y las nifias manifiestan ser tratados con alegria y respeto; que los adultos
tienen actitudes de escucha y ayuda que fomentan el didlogo y la conversacion. Sin
embargo, la influencia del adultocentrismo, las condiciones socioculturales, las
expresiones conservadoras de la educacion y los problemas de violencia y pobreza,
también nos sugieren que existen formas de relacion que promueven el irrespeto, el
autoritarismo, la indiferenciay la agresion (en distintos niveles y expresiones) creando
condiciones de poder y de desigualdad, que han invisibilizado y silenciado a los nifios
y a las nifias. Es decir, el adulto es quien tiene el poder de decision frente a todo lo
que afecta e involucra a los nifios y las nifias.

La familia y la escuela son dos espacios importantes donde los nifios y las nifias
sienten que su opinion es tenida en cuenta y consideran que en la parroquia y el barrio

147



10.

solo algunas veces esto acontece. Desde esta perspectiva, si la familia y la escuela
como primeros lugares de educacion, participacion y socializacién, toman en cuenta
la opinion y permiten que los nifios y las nifias influyan en la toma de decisiones y la
dinamizacion de los procesos de transformacion de la realidad, se estaria ejerciendo
el real derecho a la participacién de los nifios y las nifias, pero las evidencias en cuanto
a formas de relacion del adulto con los nifios y las nifias, nos dicen que su opinién
queda en el nivel de escucha, ya que no siempre desde la palabra de los nifios y las
nifias se formulan propuestas en pro de su desarrollo y bienestar. Tampoco se les tiene
en cuenta en los diversos procesos de toma de decisiones de la comunidad en general.
Existe una marcada tendencia al proteccionismo y al asistencialismo. Los nifios se
encuentran al cuidado, bajo la proteccion, son asistidos por adultos que se hacen cargo
de ellos buscando cumplir con las necesidades basicas. Puede decirse que hay
comunicacion, pero no dialogo al interno de estos procesos; se habla y se escucha (en
distintos niveles de profundidad), pero eso no significa que realmente sea un ejercicio
que genere protagonismo de la nifiez. A pesar de estas condiciones, existe
participacion dentro de los grupos donde se dan ideas y realizan actividades
simultdneamente, otras donde la expresion de ideas y opiniones es de carécter
meramente consultivo, o simplemente de cumplen tareas.

Los nifios y las nifias son conscientes de algunas problematicas que existen dentro de
la comunidad, reconocen la violencia y la pobreza como fenémenos que los afectan
en todos los escenarios en los que viven, pero este nivel de consciencia no es
consecuencia de procesos pedagdgicos internos de los grupos, lo que indica que dentro
de esos mismos procesos tampoco hay un nivel de conciencia que impulse al grupo a
realizar acciones en pro de la comunidad. Cada organismo actla aisladamente y
responde a las necesidades inmediatas, pero los problemas que plantea la realidad del
barrio permanecen y toman fuerza.

Para los nifios y las nifias son importantes aquellas experiencias en las que se puedan
encontrar con sus pares, fomentar relaciones de amistad y de trabajo en equipo y
donde puedan realizar actividades creativas y ludicas (manualidades, danza),
deportivas y competitivas (especialmente futbol), y académicas, como la matematica;
porque ellos consideran que aqui estan sus mayores capacidades y habilidades con las
cuales pueden aportar en los procesos de la comunidad. Son capaces también de ver
la realidad, de expresarse y actuar, lo que sugiere la posibilidad de potenciar dichas
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11.

12.

habilidades que no son reconocidas con claridad porque las experiencias de ensefianza
— aprendizaje no han sido precisamente el medio para que ellos puedan potenciarlas.

La identidad y el sentido de pertenencia que tienen los nifios y las nifias hacia los
espacios, escenarios, experiencias y procesos de participacion, son realmente
ambiguos. Se consideran algunas actitudes positivas de identificacion y afinidad
porgue en estos espacios encuentran afecto, amistad, diversion, proteccion, asistencia,
ayuda en las actividades escolares, formacion y orientacién; sin embargo, las mismas
metodologias aplicadas dentro de estas experiencias no han generado un significativo
sentido de identidad, porque no trascienden realmente en la vida de las personas. Es
escaso el compromiso y la conciencia de la responsabilidad del grupo con la realidad
por lo que todas las acciones se quedan en el plano del desarrollo de planes y
proyectos. Al parecer, no tienen suefios en comin que les motiven a luchar y trabajar,
intenciones colectivas que arrastren al grupo a trabajar en equipo para alcanzarlas,
sino que cada uno persigue sus suefios personales desde las condiciones que estén a

su alcance.

Finalmente, llama la atencidn los altos niveles de desconocimiento y de incapacidad
de respuesta de los nifios y las nifias frente a las preguntas que conciernen a su
participacion dentro de la comunidad. Este silencio puede sugerir que no estan
acostumbrados o no se les ha permitido desarrollar capacidades de expresion y
opinién. También puede indicar la dificultad de comprension y de andlisis no solo de
la encuesta sino del contexto en el que se encuentran. Esto evidencia los vacios y
dificultades en los procesos de ensefianza — aprendizaje ya que no favorecen el
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, tampoco la posibilidad de actuar y de
solucionar los problemas que se encuentran en la vida y en la comunidad; como
consecuencia, se mantiene la incapacidad de incidir en la transformaciéon de la

realidad.
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(...) Lo que no es posible siquiera

es pensar en transformar el mundo
sin un suefo,
sin utopia
0 sin proyecto. (...)
Paulo Freire
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CAPITULO IV

“Yo opino que puedo cambiar mi realidad”

...Opino que puedo observar la realidad para conocerla,
hablar de la realidad para comprenderla
y actuar en la realidad para cambiarla...
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4.1. Justificacion

La participacion de los nifios y las nifias es un derecho que se apoya en los
articulos 12 y 13 de la Convencién de los Derechos del Nifio; sin embargo, algunas veces
su ejercicio se ve afectado por situaciones sociales, politicas, culturales y pedagdgicas
que obstaculizan su cumplimiento pleno, pues son las necesidades e intereses de los
adultos las que se priorizan, como se ha dicho tantas veces a lo largo de esta disertacion.

La comunidad local del barrio Luz y Vida es el escenario privilegiado escogido
para observar, interactuar y conocer “cémo mismo es” la participacion de la nifiez, por
ser el sitio donde confluyen las diversas manifestaciones de la realidad local, regional y
global. Este espacio social es a su vez el lugar de la cotidianidad de los nifios y las nifias,
donde se vulneran de sus derechos y donde las acciones en pro de su garantia resultan
tardias, deficientes o simplemente inexistentes.

Por lo tanto, urge generar y promover experiencias significativas de participacion
infantil, escenarios democraticos que faciliten progresivamente en la nifiez, la capacidad
de ver y analizar la realidad, de observar el entorno inmediato, de percibir las fortalezas
y las debilidades de las situaciones que le afectan, hasta llegar a situarse firme y
conscientemente ante los problemas para encontrarles solucién. De esta manera, serd mas
competente para opinar, generar ideas, hacer juicios, dar su punto de vista y actuar
creativamente ante a las dificultades cotidianas; solo asi podremos hablar de experiencias
de crecimiento personal y de implicacién comunitaria.

De hecho, tales experiencias de participacion son decisivas en la construccion de
la identidad de los infantes como ciudadanos, por constituir la via para hacer perceptible
y palpable su presencia dentro de la comunidad, de empoderar su palabra y de ser tenidos
en cuenta en sus opiniones para la toma de decisiones, las mismas que influiran en el

desarrollo y organizacion a nivel local y, en consecuencia, regional y global.
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Pensar en estas condiciones de la infancia de Luz y Vida significo, no solo hacer
memoria historica de la experiencia personal vivida a lo largo de 3 afios y medio, sino
que exigio profundizar teéricamente para comprender esa realidad aproximandome, al
mismo tiempo, a lo que se entiende como educacion popular, participacion infantil,
infancia y comunidad. Dicho acercamiento delined los presupuestos tedricos que
iluminarian el proceso de elaboracion de esta propuesta de participacion y visibilizacién
de la nifiez este sector.

En sintonia con lo anterior, ha sido imperioso tomar conciencia de que el ejercicio
de la participacién ha peregrinado a través de la experiencia de varios organismos como
son las organizaciones eclesiales, de la sociedad civil y del estado, los cuales, gracias a
sus iniciativas, propuestas, actividades, procesos y experiencias de participacion,
propiciaron la identificacion de procedimientos, metodologias, resultados y grado de
incidencia en la sociedad por parte de la nifiez en Ecuador.

Por otra parte, fue de importancia capital realizar el levantamiento del marco de
la realidad del barrio, desde el contacto directo con lideres barriales, hombres y mujeres
que han hecho parte de los procesos de desarrollo comunitario y pastoral (ademas de la
experiencia propia de observacion y convivencia en este lugar); gracias a su informacion
pudo delinearse el contexto geogréafico, social, politico, econdémico, educativo, religioso
y cultural, y comprender las condiciones en las que se encuentra la nifiez, priorizar
aquellas que deben ser abordadas por afectar el ejercicio de sus derechos; particularmente,
el derecho a participacién, motivo de esta propuesta.

Conocer el marco de realidad constituy6 el predmbulo para identificar el nivel de
participacion de los nifios y las nifias dentro de su comunidad, razén por la que recogi su
opinion a través de una encuesta a 171 nifios y nifias (aproximadamente el 24,42 % de la
poblacidn de nifios y nifias entre 9 y 12 afios) que acuden a la escuela fiscal Luz y Vida,
al centro de apoyo escolar y a la parroquia Maria, Estrella de la Evangelizacion. La
encuesta de opinion se propuso recabar informacion acerca de cémo percibe la nifiez las
formas de organizacion de practicas educativas y participativas, la metodologia de los
grupos, la relacion nifios-adultos, el protagonismo infantil, la conciencia de la realidad y
la transformacidn de la realidad. Al mismo tiempo, se realizaron observaciones directas
a estos contextos, para ampliar la mirada y percibir el ambiente de desarrollo de los
procesos. Los datos revelaron la ausencia del protagonismo infantil, las marcadas
practicas pedagdgicas directivas y conservadoras, la influencia de los intereses adultos,
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el desconocimiento de la realidad, las relaciones cercanas pero a la vez proteccionistas y
jerarquicas entre nifios y adultos y la fragil incidencia de estos procesos a través de
acciones proyectadas en la comunidad.

Como consecuencia de todo esto surge la propuesta “Yo opino que puedo cambiar
mi realidad”; La voz de la nifiez que reconociendo sus capacidades decide levantar la
mano para pronunciarse frente a su comunidad y manifestar que puede de aportar a la
solucion de los problemas que le afectan; que es una falacia su incapacidad, su
inferioridad, su escasez de ideas, sino que, con el acompafiamiento de su comunidad y su
grupo, puede contribuir en transformar parte de su realidad que le corresponde.

“Yo opino que puedo cambiar mi realidad” €S un proceso sencillo de
participacion infantil que recoge los tres momentos significativos de la metodologia de la
educacion popular (Ver — Juzgar — Actuar/ Observar — Hablar - Actuar) y los criterios de
la participacion infantil (ambos expuestos en el capitulo 1), de manera que movilice
procesos internos y externos, individuales y colectivos, desde el ejercicio del dialogo y el
compartir de saberes, la organizacidny expresion individual y colectiva, el conocimiento
y conciencia critica de la realidad, la incidencia en la toma de decisiones, el desarrollo
del sujeto social como protagonista, la identidad, el sentido de pertenencia a la comunidad
y la transformacion de la realidad; dindmicas que buscan responder a la necesidad de que
los nifios y las nifias de Luz y Vida, sean sujetos activos en pleno ejercicio de derecho a
la participacion en una comunidad concreta, con rostros concretos y situados en el

momento historico presente.

4.2. Objetivo general para el cambio

El nifio y la nifia de 9 a 12 afios del barrio Luz y Vida podré: Participar dentro de
su comunidad, mediante experiencias de educacion popular que faciliten el dialogo, el
compartir de saberes, la observacion, la expresion y la accion sobre la realidad, para que

se reconozca como sujeto social y activo en su entorno.
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4.2.1. Objetivos especificos.

1. Reconocer su realidad personal, grupal y de la comunidad por medio de

experiencias grupales y participativas de contacto y conocimiento de su entorno.

2. Expresar aquello que observa mediante actividades de educacion popular que le
faciliten: pedir la palabra, expresarse, juzgar, generar ideas, compartir saberes, y

participar en la solucion de problemas.

3. Cooperar en la solucion de problemas identificados en su comunidad para cambiar

su realidad a través de acciones (individuales y colectivas) concretas, sencillas,

creativas y participativas.




4.3. Los actores del cambio

4.3.1. La nifiez.

Los nifios y nifias de entre 9 y 12 afios estan involucrados en diferentes procesos
educativos y participativos del barrio, como son: las familias, la escuela fiscal Luz y Vida,
el centro de apoyo escolar, la parroquia “Maria, Estrella de la evangelizacion”. De ellos,
se propone convocar a una poblacion de maximo 60 y minimo 30, que serian

representantes del barrio y miembros de grupos de amigos.

4.3.2. El equipo coordinador.

Se propone la conformacién de un grupo no muy amplio de amigos y amigas
integrado por adultos, nifios y nifias lideres, quienes -desde una relacion mas dialdgica,
cercana, respetuosa y participativa- se encargaran de revisar la propuesta, buscar las
estrategias, planificar, gestionar y poner en marcha el proceso.

4.3.3. La parroquia Maria, Estrella de la Evangelizacion.

Se trata de la comunidad parroquial que, desde sus distintas areas pastorales, acoge
a lideres representantes barriales, que han venido dinamizando procesos de desarrollo
comunitario y en pro de la nifiez del barrio. Con ellos se estructuraria el equipo

coordinador de la propuesta.

4.3.4. La cooperativa de vivienda Luz y Vida.

Son los representantes del barrio elegidos democraticamente para ocupar el
Consejo Administrativo y el Consejo de Seguridad. Se encargan de administrar los
recursos propios y publicos, promover la organizacion y el desarrollo comunitario,
proveer y mantener los servicios y espacios comunes, sociales, deportivos, ecolégicos,
formativos y de seguridad. Ademas esta la Asamblea General, la cual esta integrada por

1020 socios residentes.
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4.4. El camino para el cambio

4.4.1. Criterios pedagogicos y metodoldgicos.

1. Durante el desarrollo de las distintas etapas de este proceso, se recuerda tener siempre
en cuenta los siguientes criterios (sefialados desde Educacion popular y de la
Participacion infantil): el didlogo y compartir de saberes, la organizacion individual y
colectiva, la préctica educativa participativa y colectiva, la expresion individual y
colectiva, la conciencia critica de la realidad, la incidencia en la toma de decisiones,
el desarrollo del sujeto social como protagonista, la identidad, el sentido de
pertenencia a la comunidad y la transformacion de la realidad.

2. Losnifosy las nifias tendran un acercamiento sencillo a escenarios, lugares, personas,
situaciones y experiencias, de acuerdo a sus intereses y a los consensos que hagan
dentro de los encuentros. Sera en el grupo donde se decida qué se quiere observar,
analizar y transformar, en qué escenario (familia, escuela, parroquia y barrio), con qué
actores de la realidad y como se puede aportar al cambio.

3. Las actividades seran grupales; no se clasificaran a los nifios por edades sino que
estaran todos integrados (los de 9 a 12 afios). De esta manera se espera que el dialogo
y compartir de saberes esté enriquecido con la experiencia, percepcion, opinion e ideas
de todos.

4. Las actividades seran sencillas, ludicas y creativas de manera que haya diversas
formas de acercarse a la realidad, de expresar lo que se piensa y de actuar en la misma.
Es importante que los nifios y nifias expongan y exploren sus capacidades de crear,
producir, trabajar en equipo, competir, jugar, socializar y ayudar a los demas.

5. Se pretende que todos tomen parte activa en el proceso, por tanto, mas alla de la
calidad y el nivel de los resultados de las actividades, lo que realmente importa es su
significado para cada persona y para el grupo, su participacion en el cambio, su nivel
de compromiso, sentido de pertenencia y responsabilidad en la solucion de los
problemas. En la medida en que cada nifio y nifia se sienta tenido en cuenta y perciba
gue su opinién y accion son importantes, en esa medida se ira empoderando y su nivel
de compromiso e identidad con el grupo y la realidad sera mas significativo.

6. Los momentos del didlogo y compartir de saberes deben ser experiencias para

desarrollar habilidades como: pedir la palabra, escuchar al otro, preguntar cuando se
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10.

tienen dudas, responder a preguntas, opinar sin temor a ser ridiculizado, respetar el
punto de vista de los demas, dar ideas, solucionar problemas, llegar a acuerdos,
reconocer que no se tiene la razon, dar la razon a otro, acoger la diversidad de miradas
de la realidad y disfrutar del intercambio de experiencias.

Es de vital importancia que tanto en el equipo coordinador (nifios, nifias y adultos
lideres), como en los encuentros y actividades, se insista en establecer relaciones mas
horizontales y dialdgicas, en las cuales la palabra de cada uno esté al mismo nivel de
importancia, donde la ubicacion esté dispuesta mas codo a codo, hombro a hombro
que jerarquicamente; espacios de encuentro mas circulares, mas familiares, mas
cercanos, desde la base del respeto al otro, la aceptacion de la diferencia como eje
articulador de unidad y la construccién colectiva a partir del dialogo y compartir de
saberes.

La idea de la propuesta no es sustituir el adultocentrismo por el infantocentrismo. La
intencion es generar un didlogo intergeneracional de ensefianza — aprendizaje, en el
que cada uno de los actores sociales reconozca que el otro es necesario para construir.
Esta idea puede parecer idealista, pero se requiere de una concientizacion desde las
personas adultas que acompafiaran el proceso, para que puedan trabajar en la creacion
de ambientes, escenarios y actividades de participacion, con y desde las necesidades
de los nifios y las nifias, sin olvidar, las necesidades, intereses y problemas de la
comunidad en general. De ahi que la visibilizacion y empoderamiento de los nifios y
las nifias debe generarse desde el reconocimiento del adulto como acompafiante y guia
de procesos y del infante como protagonista activo de esos procesos, en los cuales
ambos son importantes y necesarios.

Se debe fomentar la auto organizacion de los nifios y las nifias, por eso se aconseja
dejar que sean ellos quienes formen los grupos de trabajo y distribuyan
responsabilidades, sugiriéndoles algunos criterios basicos e ineludibles, como son:
que cada grupo debe tener nifios y nifias de todas las edades, que cada uno debe tener
una responsabilidad concreta y que el desarrollo debe ser colectivo, cada uno aporta
a la solucion desde lo que es y tiene.

Es indispensable favorecer la articulacion entre las instituciones y los escenarios que
intervienen en el barrio, como son: la escuela Luz y Vida, la parroquia Maria, Estrella
de la Evangelizacién, el centro de apoyo escolar, la cooperativa de vivienda Luz y
Vida y la administracion zonal de Calderon.
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4.5. Los cambios esperados

Que los nifios y las nifias sean capaces de:

1. Participar en todos los procesos.

2. Dialogar y compartir su experiencia, saber y observacion de la realidad.

3. Expresarse de diferentes maneras (oral, escrita, grafica y artisticamente, entre otras)
a nivel individual y grupal.

4. Organizarse dentro del grupo y asumir responsabilidades individuales para el
bienestar colectivo.

5. Reconocer lo que pasa en su realidad (personal y comunitaria).

6. Brindar aportes para la toma de decisiones, la solucion de problemas vy
establecimiento de acciones.

7. Demostrar que tienen identidad y sentido de pertenencia por la comunidad.

8. Liderar acciones que se realizan en el grupo.

9. Relacionarse de manera sencilla con los demas sujetos y sectores sociales, creando

vinculos de amistad.

4.6. Los contenidos del cambio

A partir de la metodologia dialéctica de la educacion popular, que propone un
proceso de accidn-reflexion-accion o practica-teoria-practica, mecanismo de apropiacion
consciente, (NUfiez, 2008); se proponen los siguientes contenidos que hacen referencia a
los momentos del proceso participativo “Yo opino que puedo transformar mi realidad”
y que se presentan como aquellas capacidades esperadas en los nifios y las nifias del barrio
Luz y Vida, para lo dicho tantas veces: se reconozcan como sujetos sociales y activos de
su entorno, capacidad de observar la realidad para conocerla, hablar de la realidad para

comprenderla y actuar en la realidad para cambiarla.
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4.6.1. Observar la realidad para conocerla.

Este primer paso de acercamiento, consiste en un proceso favorecedor del
reconocimiento de lo que pasa a nivel personal, grupal y de la comunidad; de aquellas
problematicas que afectan a todos, pero también de aquellas fortalezas, oportunidades y
aspectos positivos presentes en las personas, en las experiencias y en los lugares.

El contacto sencillo, continuo, ordenado, procesual y objetivo con el contexto,
permite comprender lo que sucede y por qué sucede; de esta manera se puede analizar las
acciones individuales o colectivas, espontaneas u organizadas para hacer conciencia de
esa realidad que influye en el desarrollo de los sujetos. (Guiso, 2008)

La idea de observar la realidad supone que los nifios y las nifias entren en la
dindmica de comparar, relacionar, explorar, tomar distancia, diferenciar, e identificar la
realidad; descubrir aquellas situaciones y problemas que se presentan en su entorno, con
SUS Vecinos y sus pares, para que posteriormente se pueda generar ese dialogo y compartir
de saberes, en el encuentro pedagdgico y participativo, donde se tomaran las decisiones
para intervenir en la solucion de los problemas.

Acercarse a la realidad del barrio, sugiere dos niveles: individual (como sujeto
histérico que posee una percepcion particular de su entorno) y colectivo (como sujeto
social que construye relaciones y comunidad); es decir, los nifios y las nifias de Luz y
Vida pueden tener un contacto personal y colectivo, en el cual se tomaran las decisiones

a partir del dialogo participativo. (Nufiez, 2008)

4.6.2. Hablar de la realidad para comprenderla.

A este punto del recorrido se hace indispensable compartir ese nuevo saber
(individual) para llegar a una sintesis y conceptualizacién (colectiva), o sea, a la
construccion de ideas y conceptos (cognitivos u operativos) concretos y sencillos, que a
su vez se puedan interpretar, significar, decir, pronunciar, expresar, resolver, generar
respuestas y proponer acciones alternativas frente a los desafios que el barrio presenta.

En este didlogo pedagdgico, la nifiez tiene la posibilidad de expresar de diversas
maneras y a través de distintos medios y recursos, su experiencia de contacto con el

entorno, para que en el intercambio con los demas nifios y nifias del barrio, con quienes
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socializa en el proceso, pueda identificar las causas de los hechos, descubrir su razon de
ser y su sentido, y de esta manera pueda comprenderlos. (Nufiez, 2008)

Al hablar, opinar, dar ideas, pronunciar con su palabra aquello que comprende, es
posible que se genere una dindmica de intercambio de experiencias, en el cual los demas
nifios y nifias se ponen en sintonia o en desacuerdo con lo que se expresa, para establecer
puntos en comun y asi, en conjunto, lleguen a acuerdos consensuados y coherentes de
acuerdo a la comprension de aquello que sucede en su comunidad.

Desarrollar la capacidad de hablar y pronunciarse, activa otras capacidades y
habilidades como son: pensar activamente por si mismos, asumir convicciones,
manifestar intereses, motivaciones, exponer ideas, propuestas, interpelar los hechos y las
acciones suyas y las de los demas, dialogar con ellos, debatir, consensuar, expresarse ante
los otros, transmitir lo que es cada uno y actuar por si mismo. Es posible, entonces,
empoderar su palabra, visibilizarse dentro de su grupo, familia y comunidad, y que los
demas actores del barrio Luz y Vida se den cuenta de que ellos tienen la capacidad para
generar cambios en su entorno.

Para esto, es necesario tener en cuenta el ritmo de cada uno y capacidad para
actuar, acogiendo y respetando la manera natural como expresa lo que entiende y no

entiende, desde su lenguaje y caracteristicas propias de su cultura. (Guiso, 2008)

4.6.3. Actuar en la realidad para cambiarla.

Este paso sugiere actuar de manera concreta en el barrio, pero con otra vision de
la realidad, que los nifios las nifias puedan establecer acuerdos y propuestas para
intervenir (individual y colectivamente), es decir, identificar, definir y realizar, aquellas
acciones que se consideran puede ayudar a mejorar las condiciones de vida de su entorno
y el desarrollo de la comunidad, teniendo en cuenta aquellos problemas urgentes o que
son del interés de los actores del proceso.

Las acciones no solo son definidas por el colectivo, sino que son realizadas de
manera personal y grupal, con el fin de que respondan a todas las necesidades que se

encuentren en el contexto.
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Para este accionar, es imposible dejar de lado las capacidades de los nifios y las
de nifias de acuerdo a su nivel de desarrollo, sin subestimarlo, pero si siendo conscientes
de lo que ellos pueden actuar de acuerdo a su edad e intereses. (Nufiez, 2008)

Esa accidn sobre la realidad, la resignifica, porque no la anula sino que desde esas
condiciones, se busca generar cambios que beneficien a los miembros del barrio, pero
sobre todo que visibilice a los actores sociales, de manera especial a la nifiez de Luz y

Vida, para que sean reconocidos como sujetos activos de su entorno.

4.7. Metodologia para el cambio

4.7.1. Pasos.

A continuacion se describen los pasos metodolédgicos que se consideran necesarios

para la puesta en marcha de este proceso:

1. Crear un equipo coordinador que oriente y acomparie el desarrollo de la propuesta; se
recomienda que esté conformado por adultos, nifios y nifias lideres, quienes revisaran,
planificaran y buscaran las estrategias para la puesta en marcha de este proceso.

2. Se propone que se genere una articulacion entre los nifios y las nifias de Luz y Vida,
la cooperativa de vivienda Luz y Vida y la parroquia Maria, Estrella de la
Evangelizacion, con el animo de establecer una relacion entre actores sociales,
apoyarse mutuamente y garantizar unos minimos que faciliten a la nifiez vivir esta
experiencia de proyeccién en la comunidad.

3. Revisar, analizar y definir las etapas y actividades que plantea esta propuesta para
ajustarla a las necesidades de las personas de la comunidad de Luz y Vida, en el
momento de su aplicacion.

4. Hacer una convocatoria a los nifios y las nifias de 9 a 12 afios del barrio, que se
encuentren vinculados a diversos escenarios (familia, escuela, barrio, parroquia), para
iniciar el proceso de participacion. Estara abierta a todos los nifios y las nifias, pero se
estima la conformacion de un grupo amigos, minimo de 30 nifios y nifias.

5. La propuesta estd disefiada para desarrollarse en 3 etapas, cada etapa tiene una

duracioén de tres meses, en los cuales se desarrollard un encuentro cada semana con la
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duracion de 2 horas por dia, a excepcion de dias en los que haya actividades especiales
que ameriten mas tiempo. Este proceso tendra una duracion total de un afio, como se
propone acé desde el mes de septiembre hasta agosto.

6. Cada etapa corresponde a la identificacion, analisis y accion en torno a un problema
presente en la realidad (personal y comunitario) del barrio Luz y Vida, procedimiento
en el cual se busca desarrollar las capacidades de:

e Observar la realidad para conocerla: Acercamiento a la realidad del barrio y
observacion de lo que acontece en el entorno, los espacios, en situaciones y
experiencias de la vida de la comunidad.

e Hablar de la realidad para comprenderla: Diédlogo e intercambio de
experiencias a partir de lo observado, para el andlisis e identificacion del
problema que se quiere solucionar.

e Actuar sobre la realidad para cambiarla: Desarrollo de una accion concreta

que aporte a la solucién de los problemas identificados.

De la misma manera se requieren dos pasos mas que permitiran mejorar el desarrollo de

la propuesta:

e Evaluar el proceso: Revision del proceso realizado, aciertos, desaciertos y
sugerencias.
e Visibilizar el proceso: Visibilizacion ante la comunidad del barrio del proceso

realizado por los nifios y las nifias y de los resultados obtenidos.

7. Los problemas no estan determinados desde el inicio de la propuesta sino que son
identificados y definidos por los participantes una vez hayan hecho el ejercicio de
observacion de la realidad y analisis de la misma, con una estructura muy simple:
observacion de la realidad, analisis de la realidad, definicion del problema, aporte a
la solucién del problema, evaluacién del proceso, visibilizacion del proceso y
asamblea participativa de la nifiez.

8. Para cada capacidad a desarrollar se proponen una o dos acciones concretas que se
realizardn en uno o dos encuentros, razon por la que considera un mes para explorar
y realizar actividades que fortalezca dicha capacidad.

9. Entre de las actividades que se desarrollaran se proponen:
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10.

11.

12.

13.

e Observar: Video reportajes, recorridos de observacion, entrevistas y
reportajes fotografico.
e Hablar: Mesas de dialogo de saberes, creacion de historias gréaficas, arbol de
problemas, creacidn de dramatizaciones, debate, foro, juego de bases.
e Actuar: Lluvia de ideas, mesas redondas, acciones participativas definidas por
el grupo.
e Evaluar: Evaluacion participativa con instrumentos creativos definidos por el
equipo coordinador (carteles, graficos, esquemas, etc.).
e Visibilizar: Asambleas participativas de la nifiez con presencia de diferentes
actores de la comunidad del barrio.
Al final de cada etapa se sugiere hacer una evaluacion que permita identificar los
aciertos, desaciertos y sugerencias de acuerdo a la experiencia vivida. Para esto se
deben utilizar instrumentos de evaluacion creativos y ladicos que deben ser definidos
por el equipo coordinador.
Se realizaran cuatro asambleas participativas de la nifiez: una al inicio, una después
de las etapas 1 y 2, y una al final del proceso, para evaluar el camino recorrido,
compartir experiencias, resultados y visibilizar las acciones de los nifios y las nifias.
Se invitara a los padres de familia y a otros actores de la comunidad y del municipio:
los miembros de la Cooperativa de vivienda Luz y Vida, el consejo pastoral
parroquial, la policia, representantes de la administracién municipal, directivos de la
escuela fiscal Luz y Vida, del Centro de apoyo escolar, representantes de grupos de
la comunidad y medios de comunicacion alternativos.
Se han dispuesto como lugares para los encuentros y para coordinar el proceso: la
casa comunal de la cooperativa, la casa pastoral Luz y Vida, el centro pastoral Luis
Vaccari, y la escuela Luz y Vida.
Esta propuesta metodoldgica es factible de multiplicarse o replicarse posteriormente,
ya que la dindmica de la misma estd en la identificacién, analisis y solucién de
problemas, los cuales son determinados por los participantes, y las actividades pueden
cambiarse de acuerdo a las necesidades, por lo que puede tener vigencia el tiempo que

se considere necesario.
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4.7.2. Encuentros de amigos que generan cambios.

En el proceso de interaprendizaje es necesario crear un ambiente afectivo,
adecuado y seguro gque aporte bienestar y proporcione la orientacion necesaria a las tareas
individuales y las del grupo. Manteniendo este clima, la dinamica interna del grupo debe
ser producto de una serie de mecanismos que el equipo coordinador debe tener en cuenta
para que se desarrolle un espacio adecuado para la participacion de todos los integrantes
del proceso.

Los orientadores deben tener siempre presente lo siguiente: (Coémo estan las
relaciones entre los nifios y las nifias?, ;cdmo son las relaciones entre los nifios, nifias y
los adultos del grupo?, ¢las relaciones son adecuadas y estimulantes para el desarrollo del
grupo?, ¢todas las personas se sienten incluidas, aceptadas e integradas dentro del grupo?,
¢a las personas les gusta trabajar en los encuentros?, ¢existe competencia sana dentro del

grupo?, ;se aprecian comportamientos negativos y violentos?, ;existen acuerdos claros
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reconocidos por todos?, ;cémo estd la comunicacion interna y externa del grupo?, ¢se
cuenta con los recursos necesarios para el desarrollo de los encuentros?, ¢el espacio es el
adecuado para los encuentros?, ¢hay espacio para todos?, ¢ tienen todos acceso a los
mismos servicios dentro del grupo?, ¢todos participan y tienen responsabilidades?, etc.
(Troch, 2013)

Todas estas preguntas estan direccionadas al desarrollo didactico del encuentro,
por lo tanto, es importante que, para se lleve a cabo un proceso significativo, se tengan

en cuenta algunos criterios metodoldgicos para los encuentros del grupo:

1. Recordar que el grupo es un colectivo de amigos y amigas que comparten experiencia
y conocimiento, que se divierten, juegan y trabajan en equipo para solucionar los
problemas.

2. Fomentar el trabajo cooperativo en equipo, de ahi la importancia de realizar
actividades en pequefios grupos.

3. Utilizar el juego como herramienta de aprendizaje, aprovechando todas las
posibilidades que aqui se describen, como son: animar los encuentros, iniciar
sesiones, convocar personas, motivar o relajar las jornadas, integrar y relacionar a las
personas, introducir tematicas, obtener informacion, generar diadlogo y discusién,
encontrar afinidades, obtener perfiles, percibir actitudes individuales y grupales,
propiciar el conocimiento entre los integrantes, organizar y dividir grupos, encontrar
intereses y necesidades, generar sana competencia, diagnosticar la situacion del grupo
o0 actividad, despertar el caracter colectivo, resaltar y potenciar valores, cualidades,
habilidades y capacidades, desarrollar destrezas cognitivas, psicoafectivas y motrices.
(Troch, 2013)

4. Recurrir a las artes (teatro musica, danza y artes plasticas) como medios de expresion,
a través de las cuales los nifios y las nifias puedan compartir y hablar de lo que
observan y analizan o como una estrategia para actuar en su entorno.

5. Aprovechar el deporte, teniendo en cuenta los intereses del grupo, como una
herramienta de socializacion, integracion, diversion, sana recreacion y desarrollo de
capacidades de trabajo en equipo.

6. Socializar continuamente las experiencias y actividades internas y externas que se
realizan en el proceso, es decir, que haya intercambio de opinion, didlogo en pequefios
grupos y también en asamblea con el grupo en general.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Brindar la oportunidad de que todos hablen, escuchen y sean escuchados en distintos
momentos del encuentro, ya sea en los pequefios grupos o en las socializaciones; es
necesario insistir en que cada uno sea libre de expresar una idea, pensamiento,
pregunta, desacuerdo, disgusto, broma. Es imprescindible por ningiin motivo, negar
o anular la palabra; por el contrario, se debe estimular el pronunciamiento de todos
sobre la base del respeto a la opinion y el derecho al desacuerdo.

Procurar que sean los nifios y las nifias quienes solucionen los problemas internos del
grupo, las dificultades que encuentren en la realizacion de las actividades, que tomen
la iniciativa y procedan de la mejor manera.

Identificar lideres nifios o nifias que actuen como mediadores, guias u orientadores,
para que generen dindmicas de organizacion infantil.

Otorgar responsabilidades a cada uno de los miembros, de manera que exista un
compromiso en pro del bienestar de todos.

Evitar las estructuras rigidas en el proceso de ensefianza — aprendizaje; no tener temor
a arriesgarse al uso de materiales, espacios, actividades y estrategias innovadoras y
creativas.

Jugar con el uso del tiempo, con el orden de las cosas, con los procedimientos,
flexibilizarlos e irlos ajustando cuando se tornen rutinarios y aburridos.

Evitar cualquier referencia al ambiente escolar tradicional (que los encuentros no sean
una hora mas de clase); para esto, hay que estar atentos a la adecuacion del espacio,
la decoracion, la ubicacion de las personas, las actividades que se realizan.

Los productos de las actividades no son para calificarlos, para obtener una nota de
aprobacién o aceptacion, sino para analizados y extraer informacién valiosa que
servira para la puesta en marcha o mejora de otros procedimientos.

Creatividad e innovacion que integre recursos actuales como son tecnologia e
Internet, de manera que sea una oportunidad para aprender a utilizar de la mejor
manera estos recursos.

Involucrar, invitar y sugerir la presencia de los padres y madres de familia en algunos
encuentros, para que se informen de los procesos y a su vez aprendan de ellos, sin

restar protagonismo a los nifios y las nifias.
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4.8. Cronograma para el cambio

“Yo opino que puedo cambiar mi realidad”

4.8.1. Etapa 1: Observar, Hablar y Actuar — Problema 1.

observacion de lo
que acontece en el
mismo.

Mes | Capacidad a Actividad Estrategia didactica Tiempo Recursos
desarrollar
Equipo de coordinacion: 1 semana
Conformacion del equipo
coordinador, integrado por
nifios, nifias y adultos lideres.
Mesa de trabajo: 2semana | Propuesta de
Organizacion y planificacion participacion:
del proceso de participacion “Yo opino que
S por parte del equipo puedo cambiar
E Planificacion, coordinador. mi realidad”
P organizacion y
T presentacion a la I Asamblea participativa de 3 semana
| comunidad de la la nifiez:
E propuesta: Presentacion y lanzamiento de Salén
M “Yo opino que la convocatoria. Proyector
B puedo cambiar mi Invitacion a los nifios y nifias Computadora
R realidad” del barrio, la escuela Luz y Material de
E Vida, la cooperativa de convocatoria
vivienda Luz y Vida, al centro
de apoyo escolar, la parroquia
Marfa, Estrella de la
Evangelizacion y a la
comunidad en general.
Tiempo de convocatoria: 4 semana
Semana de recepcion de los
nifios y las nifias que quieren
participar de la propuesta.
Acogida e Evento de inauguracion:
integracion de los Inicio del proceso a través de
nifios y nifias un evento lidico recreativo de 1 diadela
participantes del bienvenida a los integrantes del | Semana 1
proceso proceso de participacion.
Video reportaje: ldiadela
Elaboracidn de un video por Semana 2
0] parte de los nifios y las nifias, Encuentro | Video Camaras
C que recoja la imagen de: de 2 horas | Celulares
T lugares, personas, situaciones y Cémara
U momentos, a partir de una fotogréficas con
B Acercamiento a la tematica de interés elegida en 1diadela | video
R realidad del barrio, consenso por los nifios y las semana 3 | Cuaderno
E Observar la a espacios, nifias, y que tenga que ver con Encuentro | lapicero
realidad para situaciones y su familia, escuela, parroquiao | de 2 horas
conocerla personas, y comunidad.
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Registro escrito de la
realidad:

Registro escrito en un cuaderno
de campo de todas las cosas
que mas le llamen la atencién
de los lugares en donde
observa.

solucionar.

Presentacion de los Proyector
reportajes: 1 diadela | Computadora
Exposicion de los videos semana4 | Videos
grabados por los nifios y las Encuentro | Sonido
nifias. de 2 horas | Salon
Sillas

Dialogo de saberes: Mesas
Dialogo en grupos pequefios, Sillas
en los cuales haya un Papeldgrafos
representante de cada grupo de | 1diadela | Marcadores
reportaje, para compartir las semanal | Hojas
experiencias de observacion y Encuentro | Cuaderno de
para analizar las situaciones de 2 horas | campo
que se presentan en los
reportajes y en el cuaderno de
campo.
Cartel sintético:
Elaboracion de un cartel
sencillo con las ideas mas
importantes que surgieron del
dialogo.

N Dialogo e

o] intercambio de

\% Hablar de la | experiencias a partir | Socializacion grupal:

| realidad para | de lo observado, Exposicion de las ideas ldiadela

E comprenderla | para el anélisis e generadas en el didlogo de semana2 | Salon

M identificacion del saberes, el analisis y Encuentro | Carteles

B problema que se elaboracion de sintesis de lo de 2 horas

R quiere solucionar. observado.

E
Arbol de problemas:
Teniendo en cuenta la sintesis
de la socializacion grupal, 1 diadela | Papelografos
identificar (en pequefios semana 3 | Marcadores
grupos) el problema que se Encuentro | Cartulinas
considera mas importante, de 2 horas | Maskin
presente en la familia, la
escuela, la parroquia o la
comunidad, y registrarlo en la
estructura del arbol de
problemas.
Identificacion del problema
1: Arbol de
Exposicion de los arboles de 1ldiadela | problemas
problemas realizados en cada semana4 | Maskin
grupo Yy eleccion consensuada Encuentro
del problema que se quiere de 2 horas
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Plan para solucionar el

1diadela

problema 1: semana 1
Exposicion del problema Encuentro
elegido para la generacion de de 2 horas
lluvia de ideas que tiendan a la
solucion del mismo. Los que se
requieran de
Consenso para elegir la accion acuerdo a la
Desarrollo de una mas adecuada. accion que se
Actuar enla | accion concreta que propongan.
realidad para | aporte a la solucién | Planificacidn, organizacion y
D cambiarla del problema 1. distribucion de
| responsabilidades.
C
| ldiadela
E semana 2
M Encuentro
B Accidn colectiva de solucion de 2 horas
R al problema 1.
E 1 diadela
semana 3
Encuentro
de 2 horas
Revision del Evaluacion participativa: ldiadela | Los quese
Evaluar el proceso realizado, A través de un instrumento semana4 | requieran de
proceso aciertos, desaciertos | creativo definido por el equipo Encuentro | acuerdo ala
y sugerencias. coordinador. de 2 horas | accién que se
propongan.
Semana de descanso Semana 1
Organizacion de la 11
asamblea participativa de la
nifiez: ldiadela
Planificacion y organizacion de | semana 2.
la presentacion del proceso a la
comunidad de Luz y Vida.
I1 Asamblea participativa de
Visibilizacion a la la nifiez:
comunidad del Encuentro de la nifiez con los
Visibilizar el | proceso realizado actores y sectores de la
E proceso por los nifios y las comunidad, para evaluar el
N nifias de Luz y camino recorrido hasta la
E Vida. fecha, compartir experiencias,
R resultados y visibilizar las ldiadela
0 acciones de los nifios y las semana 3
nifias.
Para este momento es posible
invitar a medios de
comunicacion alternativa para
conozcan esta iniciativa de
participacion.
Semana de descanso Semana 4

172



e
-

Foto: Saverio Turato LA \ ' ) S ‘
.
: -
W
- .ub v - .
! o :



4.8.2. Etapa 2: Observar, Hablar y Actuar — Problema 2.

Mes

Capacidad a
desarrollar

Actividad

Estrategia didactica

Tiempo

Recursos

OXMmMmIUWmMmT

Observar la
realidad para
conocerla

Acercamiento a la
realidad del barrio y
observacion de lo
que acontece en el
entorno, los
espacios, en
situaciones y
experiencias de la
vida de la
comunidad.

Caminata de observacion:
Hacer un recorrido en grupo,
por distintas zonas del barrio
(determinadas anteriormente
por los nifios/as) para observar
y registrar en un diario de
campo (de manera escrita y
grafica) aquello que mas les
llame la atencion, aspectos
positivos, negativos,
curiosidades y preguntas que
surjan en el camino.

1diadela
semana 1
Encuentro
de 2 horas

ldiadela
semana 2
Encuentro
de 2 horas

Cuaderno de
campo
Lapiceros

Hablar de la
realidad para
comprenderla

Dialogo e
intercambio de
experiencias a partir
de lo observado,
para el analisis e
identificacion del
problema que se
quiere solucionar.

Diélogo de saberes:

Dialogo en los mismos grupos
de observacion, para compartir
las experiencias personales,
intercambiar ideas, preguntas,
anotaciones y graficos, que
resultaron de la caminata de
observacion.

Creacion de historias
gréficas:

Creacion de sencillas historias
graficas que recojan los
elementos mas importantes de
todo lo observado por el grupo.

Esta actividad puede plasmarse
en papeldgrafos gigantes, de
manera que se puedan exponer
y sean visibles para todos.

1ldiadela
semana 3
Encuentro
de 2 horas

Papeldgrafos
Marcadores
Lépices
Revistas
Maskin
Goma

Socializacion de las historias
gréficas:

Realizar una observacion de
todas las historias gréficas, y
posteriormente generar un
didlogo en el que se recojan las
impresiones, preguntas y
observaciones de los nifios y las
nifias.

Luego cada grupo ird dando
detalles de manera sencilla
sobre el sentido de su historia y
sobre las situaciones de la
realidad que se encuentran alli
presentes.

ldiadela
semana 4
Encuentro
de 2 horas

Tripticos
Maskin

Construccion colectiva de un
mural:

Definicién en consenso del
problema que los nifios y las
nifias consideran mas
importante, teniendo en cuenta
la informacion recogida en la
exposicion y socializacion de
las historias graficas.

ldiadela
semana 1
Encuentro
de 3 horas

Paredes
Pinturas
Brochas
Pinceles
Lapices
Temperas
Marcadores
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Para este momento es posible
invitar a medios de
comunicacion alternativa para
conozcan esta iniciativa de
participacion.

Creacion de un sencillo mural 1 diade la
colectivo, que sea visible para semana 2
la comunidad del barrio, en el Encuentro
que se plasme el problema de la | de 3 horas
comunidad elegido por el
grupo.
Plan para solucionar el
M problema 2.
A Exposicion del problema 1diadela
R elegido para la generacion de semana 3 | Los que se
d lluvia de ideas que tiendan a la Encuentro | requieran de
0 solucién del mismo. Consenso de 2 horas | acuerdo a la
para elegir la accion mas accion que se
adecuada. propongan.
Desarrollo de una L o
Actuarenla | accién concretaque | Planificacion, organizacion'y
realidad para | aporte a la solucion | distribucion de
cambiarla | del problema 2. responsabilidades.
ldiadela
semana 4
Encuentro
Accion colectiva de solucidon al | de 2 horas
problema 2. 1diadela
semana 1
Encuentro
de 2 horas
Revision del proceso | Evaluacion participativa: ldiadela | Losquese
Evaluar el realizado, aciertos, A través de un instrumento semana 2 | requieran de
A proceso desaciertos y creativo definido por el equipo Encuentro | acuerdo a la
B sugerencias. coordinador. de 2 horas | accion que se
R propongan.
|
L Semana de descanso Semana 3
Organizacion de la 111
asamblea participativa de la ldiadela
nifiez: semana 4
Planificacion y organizacion de
la presentacion del proceso a la
comunidad de Luz y Vida.
Visibilizacion a la
comunidad del 111 Asamblea participativa de
proceso realizado la nifiez:
Visibilizar el | por los nifios y las Encuentro de la nifiez con los 1diadela
proceso nifias de la actores y sectores de la semana 1
comunidad de Luz y | comunidad, para evaluar el
Vida. camino recorrido hasta la fecha,
M compartir experiencias,
A resultados y visibilizar las
Y acciones de los nifios y las
(0] nifias.
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4.8.3. Etapa 3: Observar, Hablar y Actuar — Problema 3.

escuchen aspectos positivos y
negativos de las situaciones
analizadas en la socializacién
de las dramatizaciones.

Mes | Capacidad a Actividad Estrategia didactica Tiempo Recursos
desarrollar
Semana de descanso Semana 2
Entrevistas:
En grupos de investigacion, ldiadela
realizar entrevistas a semanal | Listade
personajes de la comunidad Encuentro | preguntas
Acercamiento a la (nifios y adultos) para recoger | de 2 horas | Grabadora
M realidad del barrio y informacion acerca de la Celular
A Observar la observacion de lo que | realidad del barrio. Diario de
Y realidad para | acontece en el campo
(0] conocerla entorno, los espacios, | Registrar en el diario de
en situaciones y campo (de manera escrita y ldiadela
experiencias de la gréfica) aquello que mas les semana 2
vida de la comunidad. | llame la atencion, aspectos Encuentro
positivos, negativos, de 2 horas
curiosidades y preguntas que
surjan de las entrevistas.
Dialogo de saberes:
Dialogo entre cada grupo de 1 diadela | Utileria
investigacion, para retomar las | semanal | Maquillaje
entrevistas y analizarlas, Encuentro | Escenografia
intercambiar ideas, preguntas de 2 horas | Material de
y anotaciones que surgieron entrevistas.
en la misma.
Dramatizacion de la
realidad:
Creacion de una
dramatizacién por cada grupo
de investigacion, en la que se
visibilicen los elementos mas
importantes de las entrevistas,
Dialogo e identificados en el dialogo de
intercambio de saberes.
J Hablar de la | experiencias a partir
U realidad para | de lo observado, para
N comprenderla | el analisis e Presentacion de las
| identificacion del dramatizaciones: ldiadela
(¢} problema que se Observacion de las semana 2
quiere solucionar. dramatizaciones y Encuentro
socializacion acerca de las de 2 horas
impresiones, preguntas, ideas
y sugerencias que surjan de
las mismas.
Debate para identificacion
del problema 3: 1diadela
Debate con todos los semana 3
integrantes, para identificar el Encuentro
problema 3, de manera que se | de 2 horas
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Plan para solucionar el

1diadela

Luz y Vida.

evaluar el camino recorrido
durante el afio. Compartir
experiencias, resultados y
visibilizar las acciones de los
nifios y las nifias.

Para este momento es posible
invitar a medios de
comunicacion alternativa para
conozcan esta iniciativa de
participacion.

problema 3: semana 4
Exposicion del problema Encuentro
elegido para la generacion de de 2 horas
lluvia de ideas que tiendan a
la solucién del mismo.
Consenso para elegir la accion
mas adecuada.
Desarrollo de una Planificacion, organizacion y
Actuarenla | accién concreta que distribucion de
realidad para | aporte a la solucion responsabilidades.
cambiarla del problema 3.
1diadela
semana 1
Encuentro
Accion colectiva de solucion | de 2 horas
al problema 3:
J 1diadela
U semana 2
L Encuentro
| de 2 horas
(0]
Revision del proceso | Evaluacion participativa: ldiadela | Los quese
Evaluar el realizado, aciertos, A través de un instrumento semana 3 | requieran de
proceso desaciertos y creativo definido por el Encuentro | acuerdo a la
sugerencias. equipo coordinador. de 2 horas | accién que se
propongan.
Semana de descanso Semana 4
Organizacion de la IV
asamblea participativadela | 1diadela
nifiez: semana 1
Planificacion y organizacion Encuentro
de la presentacion del proceso | de 2 horas
a la comunidad de Luz y Vida.
A IV Asamblea participativa
G Visibilizacion a la de la nifiez: 1diadela
(0] Visibilizar el | comunidad del Encuentro de cierre del semana 2
S proceso proceso realizado por | proceso, con la participacion Encuentro
T los nifios y las nifias de la nifiez, los actores y de 3 horas
o] de la comunidad de sectores de la comunidad, para
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4.9. Recursos fisicos

1. Espacios fisicos con la capacidad para realizar los encuentros (casa comunal de la
cooperativa de vivienda Luz y Vida, casa pastoral del barrio, centro pastoral San
Francisco de Padua, escuela fiscal Luz y Vida).

Camaras de video

Camaras fotogréaficas

Proyector

Computador

Musica

Equipo de sonido

Material bibliografico

© 0o N o g bk~ w DN

Material didactico y de papeleria

[EEN
o

. Utileria, maquillaje y vestuario

[N
[EEY

. Escenografia

[EEN
N

. Paledgrafos

[EEN
w

. Salon
. Sillas
. Brochas, pinceles

I e
o o1 M

. Pinturas, temperas

4.10. Presupuesto

Propongo que se realice un presupuesto una vez se haga el analisis y ajuste del
proyecto a la situacion real en el momento de ejecucion. Considero que es necesario que
existan actividades de autogestion por parte del equipo coordinador, de manera que pueda
involucrar a otras personas y entidades que consideren oportuno colaborar. Se puede tener
en cuenta aportes econémicos de parte de la cooperativa de vivienda Luz y Vida, de la
administracion zonal de Calderon, de la parroquia Maria, Estrella de la Evangelizacion,

de los padres y madres de familia, de otras entidades y empresas privadas.
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4.11. Criterios de evaluacion

La evaluacidn juega un papel decisivo en todo proceso de ensefianza — aprendizaje
y, mas aun, en los de participacion y desarrollo de la comunidad. Evaluar ayuda a
comprender la marcha de los procedimientos didacticos, reconocer los aciertos,
desaciertos, dificultades, amenazas, oportunidades y sugerencias que ayudaran a disefiar
los correspondientes planes de mejora de las siguientes etapas de la propuesta. Por tanto,

desde el enfoque de esta propuesta, se consideran los siguientes criterios de evaluacion:

1. Se sugiere una evaluacion participativa en la que los nifios y las nifias evalien cada
parte del proceso, tanto oralmente como mediante instrumentos creativos y sencillos
gue recojan su opinion.

2. La evaluacion no solo debe captar lo que significo la experiencia, sus logros y
dificultades, sino también las sugerencias de los nifios y las nifias con vista a las
modificaciones necesarias al curso de la propuesta.

3. La evaluacion sera trimestral, es decir, al final de cada proceso de solucion de un
problema identificado; esto permitira hacer ajustes y planes de mejora oportunos para
la siguiente etapa.

4. Laevaluacion debe ser recogida a través de instrumentos creativos y ltdicos (verbales
y escritos) que faciliten la expresion de los nifios y las nifias, tales como: carteles,
dibujos, esquemas, frases, entre otros.

5. Se realizaran tres asambleas participativas de la nifiez, una después de cada etapa para
evaluar el camino recorrido, compartir experiencias, resultados y visibilizar las
acciones de los nifios y las nifias. Se invitara a los padres de familia y a otros actores
de lacomunidad y el municipio como son: los miembros de la cooperativa de vivienda
Luz y Vida, el consejo pastoral parroquial, la policia, representantes de la
administracion municipal, directivos de la escuela fiscal Luz y Vida, del centro de
apoyo escolar, representantes de grupos de la comunidad y medios de comunicacion
alternativos.

6. EIl equipo directivo realizard una evaluacion general del proceso a lo largo del afio.
Para esto tendra en cuenta la informacion recogida de las evaluaciones de cada etapa

y de las asambleas participativas de la nifiez.
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7.

La propuesta no suministra formatos de evaluacion; sera el equipo directivo quien
formule los instrumentos mas practicos, creativos y adecuados para recoger esta

informacion.

4.11.1. Indicadores de evaluacion de los logros de los nifios y las nifias.

Los siguientes indicadores de evaluacion tienen como finalidad, identificar

durante y al final de cada etapa, de qué manera los nifios y las nifias al alcanzado los

logros que se proyectaron al inicio del proceso.

o

© © N o

El nifio y la nifia entre los 9 y los 12 afios de la comunidad de Luz y Vida:

Dialoga y comparte su experiencia, su saber y su observacion de la realidad.

Se expresa en diferentes maneras (oral, escrita, grafica y artisticamente, entre otras) a
nivel individual y colectivo.

Se organiza dentro del grupo y asume responsabilidades individuales para el bienestar
colectivo.

Reconoce lo que pasa en su realidad (personal y comunitaria).

Brinda aportes para la toma de decisiones, la solucion de problemas con sus acciones
respectivas.

Demuestra que tiene identidad y sentido de pertenencia a la comunidad.

Se relaciona con los demas creando vinculos de amistad.

Lidera acciones que se realizan en el grupo.

Se relaciona de manera sencilla con los demas sujetos y sectores sociales.
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Pensar en experiencias de participacion infantil a la luz de la educacion popular,
sugiere crear espacios de educativos organizacion y accion individual, colectiva,
participativa y politica, orientados a fortalecer el desarrollo de la nifiez como sujeto social
de derechos y protagonista de su realidad. Esta practica supone una relacion dialdgica y
respetuosa entre los nifios y las nifias con los demas actores sociales, mediante un dialogo
y compartir de saberes que facilite partir de las caracteristicas, necesidades e intereses
propios de su edad, desarrollar habilidades y capacidades que le permitan observar la
realidad, expresar autbnomamente aquello que piensa sobre la misma e involucrarse en
las acciones que permitan transformarla. Desde esta perspectiva los diversos lenguajes,
formas, medios, canales de comunicacion y acciones serdn recursos que facilitaran, en
distintos escenarios (familia, escuela, comunidad y sociedad), asumir autbnomamente su
proceso de ensefianza — aprendizaje, influir en la toma de decisiones, y ser consciente de
su responsabilidad de ayudar a cambiar y humanizar la realidad a través de concretas

acciones dentro de su comunidad.

Con la ratificacion de la Convencion de los Derechos del Nifio por parte de
Ecuador, se inicia un recorrido histérico del reconocimiento legal de la infancia como
sujetos de derechos. Diferentes politicas publicas y acuerdos sociales son, en parte, el
resultado del trabajo de organizaciones eclesiales y sociales, quienes han logrado
visibilizar a la infancia en distintos escenarios de decision. El estado ha dado pasos
significativos al hacer énfasis en la Constitucion y concretarlo en otros instrumentos
juridicos, sin embargo, en la realidad no ha sido suficiente ya que aun persisten practicas
cotidianas y legales que manifiestan la invisibilizacion y silencio de la nifiez, como actor

y protagonista de los procesos de su desarrollo.

Los distintos procesos sociales y eclesiales han hecho un trabajo de corte
humanista, aunque con una marcada linea correctiva, proteccionista y asistencialista,
factores que no ayudan a que el nifio y la nifia sean mas autobnomos y responsables. Los
procesos participativos aln son fragiles, en cuanto objetivos, metodologias, y resultados

gue apunten al empoderamiento de la nifiez, ya que la figura del adulto sigue siendo
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predominante; las relaciones nifio - adulto es desigual por condiciones de poder; y la voz
de la nifiez aunque a veces es escuchada no siempre es tenida en cuenta para la toma de
decisiones.

En el barrio Luz y Vida existen escenarios de participacion. En estos espacios se
realizan esfuerzos por acoger y cuidar a los nifios y las nifias, pero estas experiencias
tampoco apuntan al desarrollo de la nifiez como actor social de derechos. Las actividades
y experiencias son pensadas, organizadas y puestas en marcha por los adultos, quienes
orientan a los nifios y las nifias a la mera ejecucion de actividades, sin que éstas tengan
que ver con los reales intereses de los mismos. Esta dificultad ha limitado el desarrollo
de otras propuestas diferentes a las ya establecidas, como son la catequesis, el futbol, los
campamentos de verano o las actividades escolares; razon por la cual los escenarios
informales tienen gran relevancia, como son los grupos de amigos y el juego. Las
relaciones nifio - adulto en general son buenas, pero no deja de cuestionar el hecho de que
algunas problematicas como la violencia y la pobreza son producto del comportamiento
de quienes son responsables por la infancia. Este fendmeno se contrapone al deseo de los
nifos y nifias de vivir relaciones de amistad, juego, trabajo en equipo y solidaridad,
actitudes que facilitarian un mayor compromiso por su comunidad; su ausencia explica
su débil sentido de pertenencia e identidad con ella.

Las metodologias de las propuestas educativas y participativas siguen siendo de
corte directivo y pensado para obtener un resultado, para desarrollar contenidos, planes y
alcanzar objetivos. En la mayoria de los casos el proceso es relegado a un segundo plano.
Las técnicas didacticas empleadas no son quizéa las més adecuadas conseguir que los
nifios y las nifias quienes lideren los procesos participativos; esto se evidencia en las
dificultades que manifiestan ellos, para ver lo que pasa a su alrededor, identificar
problematicas, opinar, expresarse, cuestionar, analizar, tomar la iniciativa, emprender
acciones, trabajar en equipo, ser creativos, buscar alternativas y proponer soluciones a
problemas cotidianos, ya que, en el imaginario adulto e infantil persiste la idea de que al
no encontrarse en condiciones, deben esperar a estar formados para aportar y poder actuar

en la construccion de la comunidad.

Modestamente, la propuesta resultante de esta investigacion quiere ser iniciativa
que permita cambiar la mirada frente a la nifiez y a su vez darle la palabra, para que

podamos juntos aprender unos de otros, mediatizados por el mundo.
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PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENTREVISTA SOBRE LA REALIDAD DE LA COMUNIDAD DE LUZ Y VIDA

OBJETIVO: Recoger informacion sobre los distintos aspectos generales de la realidad

del barrio Luz y Vida (Quito), a través de una entrevista a algunos lideres barriales, para

tener un acercamiento a las caracteristicas de esta comunidad.

Generalidades de la comunidad de Luz y Vida — Parroquia de Calderon, Quito.

1. ¢Cuales son caracteristicas geogréaficas del barrio?

Limites, ubicacion, extension, terreno, otros.

¢ Qué elementos del aspecto social distingue?
Caracteristicas de la poblacién, procedencia de la poblacién, formas de organizacion
de la comunidad y grupos.

¢ Como es el aspecto econdmico del barrio?
Fuentes de trabajo e ingresos, nivel de vida de la poblacion.

¢, Como percibe el aspecto educativo?
Centros educativos, espacios y propuestas de formacién, nivel de educacion.

¢ Que conoce del aspecto politico?
Espacios de participacion y toma de decisiones, grupos y movimientos politicos.

¢ Como es el aspecto religioso de la comunidad?
Grupos religiosos, espacios y experiencias de formacion religiosa y fiestas religiosas.

¢ Qué manifestaciones del aspecto cultural reconoce?
Costumbres, fiestas, celebraciones, grupos y actividades artisticas, deportivas.

¢ Como percibe la situacion de la infancia en la comunidad?
Condiciones en las que se desarrollan, problemas que viven, sistemas de proteccion y
ayuda, otros.

Muchas gracias.
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PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ENTREVISTA SOBRE PROCESOS, INICIATIVAS, EXPERIENCIAS Y
ACTIVIDADES DE PARTICIPACION INFANTIL EN ECUADOR

OBJETIVO: recoger informacion sobre las distintas iniciativas, proyectos, procesos,
experiencias y actividades, realizadas por algunas organizaciones eclesiales, civiles,
particulares y estatales, a través de una entrevista, con la finalidad de hacer un

acercamiento al estado de la participacion infantil en Ecuador.

1. ¢Cual es la institucién u organizacion?

2. ¢Qué funciones tiene esta institucion?

3. ¢Qué iniciativas, proyectos, procesos, experiencias y actividades realizan o han

desarrollado para promover la participacion infantil?

4. ¢Cual es la metodologia utilizada, es decir como las han desarrollado?

5. ¢ Qué resultados se han obtenido, interna y extrafiamente?

Muchas gracias.
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PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ENCUESTA SOBRE PARTICIPACION INFANTIL

OBJETIVO: Obtener informacion sobre su participacion en la familia, la escuela y la
comunidad, a través de una encuesta, para conocer de qué manera participan.

DATOS INFORMATIVOS:

NOMBRE: EDAD: SEXO:
GRUPO AL QUE PERTENECE: FECHA:

Marca con una X la respuesta que mas exprese lo que tu piensas.
1. ¢En qué grupos o actividades participas tu?

a) Escuela ¢Cual?
b) Equipo deportivo ¢Cuéal?
c) Grupo artistico ¢Cuél?
d) Grupo parroquial ¢Cuél?
e) Grupo de juego barrial ¢Cudl?

2. ¢En qué tipos de grupos, actividades o experiencias te gustaria participar?

a) Equipo deportivo ¢Cuél?
b) Grupo artistico ¢Cual?
c) Grupo parroquial ¢Cudl?
d) Grupo de juego barrial ¢Cual?
e) Grupo de manualidades ¢Cuéal?
f) Grupo ecologico ¢Cual?
g) Otro (Cual?

3. ¢ Qué es lo que sabes hacer muy bien y que te sirve para participar en diferentes
grupos?

a) Las artes ¢cuales?
b) Los deportes ¢cuéles?
c) Elestudio ¢en qué areas?
d) Creacion de cosas como:
e) Relacionarte con los demas ¢por qué?
f) Hacer amigos y compartir ¢por qué?
g) Otras ;cuales?
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4. ¢ Crees gque tu opinidn es tenida en cuenta dentro de estos grupos?

Siempre | Nunca Algunas No ¢Por qué?
veces sabe

Familia

Escuela

Parroquia

Barrio

5. ¢Cbémo es tu participacion en los grupos a los que asistes?

a) Expresas lo que piensas, tus ideas y opiniones.

b) Solo realizas alguna actividad que te pongan.

¢) Realizas alguna actividad y expresas tus ideas y opiniones.
d) No expresas ideas, ni opiniones, ni tampoco haces nada.

6. ¢ Quién dirige y organiza el grupo al que perteneces?

a) Un adulto (profesor, catequista, animador, lider, etc.)

b) Algun nifio o nifia junto con un adulto.

c) Algun nifio o nifia (compafiero/a, amigo/a, que es el organizador/a)
d) No hay un director u organizador que esté presente.

7. ¢Como te trata o se relaciona contigo esa persona adulta que dirige el grupo al

que perteneces?

a) Con respeto, amabilidad y alegria.

b) Te escucha y ayuda cuando es necesario.
c) Con agresividad e irrespeto, es autoritario.
d) Con respeto pero imponiendo sus ideas.
e) Teignora, no se da cuenta de tu presencia.
f) Se rie de ti continuamente.

g) Através del didlogo y la conversacion.

8. El grupo al que perteneces, realiza alguna actividad para:

a) La familia ¢Cual?

b) La escuela ¢(Cudl?

¢) Lacomunidad del barrio ¢(Cual?

d) La parroquia ¢Cual?

e) Otros grupos ¢Cual?

196



9. Aparte de los estudios ¢Qué actividades son las que mas se realizan en tu grupo?

a)
b)
c)
d)
e)
f)

10.

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)

11.

Actividades deportivas

Juegos organizados

Artes y manualidades

Actividades de ayuda a otras personas
Actividades libres

Participacion con la comunidad del barrio.

¢ Que es lo que maés te gusta de las reuniones del grupo en el que participas?

Encontrarse con los amigos y amigas
Realizar actividades en clase

Jugar y divertirse

Hacer actividades y trabajos en grupo
Opinar y expresar las ideas

Discutir algiin tema y analizar
Celebrar fechas especiales

Ir de paseo y caminata

A tu grupo le preocupan los problemas que hay en:

Grupos ¢ Cuales problemas?

Familia

Escuela

Barrio

Parroquia

Otros

12.

¢, Que suefos tiene el grupo al que perteneces?

13.

En un dibujo, expresa lo que significa para ti, el grupo en el que participas.

Muchas gracias.

197




PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

CUADROS DE DATOS DE LA ENCUESTA SOBRE PARTICIPACION
INFANTIL

OBJETIVO: Obtener informacién sobre su participacion en la familia, la escuela y la
comunidad, a través de una encuesta, para conocer de qué manera participan dentro de la

comunidad.

1. ¢En queé grupos o actividades tu participas, aparte de la escuela?

Alternativa Actividad 9-12 afios
Frecuencia | Porcentaje
Futbol 38 22,22
Equipo deportivo | Baloncesto 3 1,75
Otros 18 10,53
Teatro 0 0,00
Musica 2 1,17
Grupo artistico Danza 8 4,68
Plasticas 4 2,34
Otros 6 3,51
Catequesis 94 54,97
Grupo parroquial
Otros 10 5,85
Amigos 25 14,62
Grupo barrial Juegos 5 2,92
Otros 15 8,77
NS/NC Promedio 114 66,95
Total 171 100,00

2. ¢En qué tipos de grupos, actividades o experiencias te gustaria participar?

Frecuencia | Porcentaje
Fatbol 59 34,50
Equipo deportivo | Baloncesto 18 10,53
Otros 27 15,79
Teatro 4 2,34
Musica 17 9,94
Grupo artistico
Danza 23 13,45
Pléasticas 12 7,02
Otros 9 5,26
Grupo parroquial | Catequesis 10 5,85

198



Otros 16 9,36

Amigos 7 4,09
Grupo barrial Juegos 9 5,26

Otros 15 8,77
Manualidades 58 33,92
Grupo ecoldgico 20 11,70
Otros 11 6,43
NS/NC Promedio 126 73,68
Total 171 100,00

3. ¢ Qué sabes hacer muy bien que te sirve para participar en diferentes grupos?

Frecuencia | Porcentaje
Teatro 8 4,68
Musica 2 1,17
Artistico Danza 17 9,94
Plésticas 26 15,20
Otros 14 8,19
Futbol 67 39,18
Deportes Baloncesto 21 12,28
Otros 20 11,70
Matemética 38 22,22
Ciencias 12 7,02
Estudios
Lenguaje 8 4,68
Otros 21 12,28
Creatividad 32 18,71
Relaciones interpersonales 18 10,53
Amistad y compartir 47 27,49
Otras 8 4,68
NS/NC Promedio 99 70,00
Total 171 100,00

4. ¢ Crees gque tu opinidn es tenida en cuenta dentro de estos grupos?

Frecuencia | Porcentaje
Familia 111 16,72
Siempre Escuela 61 9,19
Parroquia 56 8,43
Barrio 36 5,42
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Familia 55 8,28

Escuela 85 12,80
Algunas veces

Parroquia 36 5,42

Barrio 40 6,02

Familia 5 0,75

Escuela 14 2,11
Nunca

Parroquia 51 7,68

Barrio 58 8,73

Familia 1 0,15

Escuela 4 0,60
No sabe

Parroquia 9 1,36

Barrio 21 3,16
NS/NC 21 3,16
Total respuestas 664 100,00

5. ¢Cbémo es tu participacion en los grupos a los que asistes?

Frecuencia | Porcentaje
Expresa pensamientos, ideas y opiniones 65 38,01
Realiza solo actividades 34 19,88
Expresa y realiza actividades 68 39,77
Ni expresa ni realiza actividades 4 2,34
Total 171 100,00

6. ¢ Quién dirige y organiza el grupo al que perteneces?

Frecuencia | Porcentaje
Adulto 144 84,21
Nifio/a y adulto 11 6,43
Nifio/a lider 11 6,43
Nadie 5 2,92
NS/NC 0 0,00
Total 171 100,00
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7. ¢Como te trata o se relaciona contigo esa persona adulta que dirige el grupo al

que perteneces?

Frecuencia | Porcentaje
Respeto, amabilidad y alegria. 135 45,92
Escucha y ayuda 101 34,35
Autoritarismo 4 1,36
Respeto aungue con imposicion 22 7,48
Ignora 7 2,38
Se burla 4 1,36
Dialogo y conversacion 21 7,14
Total respuestas 204 100,00

8. El grupo al que perteneces, realiza alguna actividad para:

Frecuencia | Porcentaje

Ropa y comida 14 7,11
Familia

ayuda a pobres 11 5,58

ayuda a pobres 3 1,52
Escuela

Mingas 28 14,21

Ayuda a pobres 6 3,05
Comunidad

Mingas 1 0,51

Viveres 2 1,02
Parroquia

Mingas 2 1,02
Otros 7 3,55
NS/NC 123 62,44
Total de respuestas 197 100,00

9. Aparte de los estudios ¢ Qué actividades son las que maés se realizan en tu grupo?

Frecuencia | Porcentaje

Actividades deportivas 98 27,53
Juegos organizados 83 23,31
Artes y manualidades 71 19,94
Actividades de ayuda a otras personas 36 10,11
Actividades libres 47 13,20
Participacion con la comunidad del barrio 18 5,06

NS/NC 3 0,84

Total de respuestas 356 100,00
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10. ¢ Qué es lo que mas te gusta de las reuniones del grupo en el que participas?

Frecuencia | Porcentaje
Encontrarse con los amigos y amigas 124 23,26
Realizar actividades en clase 68 12,76
Jugar y divertirse 110 20,64
Hacer actividades y trabajos en grupo 67 12,57
Opinar y expresar ideas 37 6,94
Discutir y analizar algiin tema 23 4,32
Celebrar fechas especiales 61 11,44
Ir de paseo y caminata 42 7,88
NS/NC 1 0,19
Total de respuestas 533 100,00

11. A tu grupo le preocupan los problemas que hay en: familia, escuela, barrio,

parroguia y otros.

Frecuencia | Porcentaje
Violencia 46 19,17
Familia Pobreza 7 2,92
Otros 18 7,50
Violencia 35 14,58
Escuela Desinterés académico 22 9,17
Otros 19 7,92
Violencia 10 4,17
Barrio Pobreza 1 0,42
Otros 11 4,58
Inseguridad 5 2,08
Parroquia Falta de recursos 5 2,08
Otros 13 5,42
NS/NC 48 20,00
Total respuestas 240 100,00
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12. ¢ Qué suefios tiene el grupo al que perteneces?

Frecuencia | Porcentaje
Conocer a Dios. 11 6,29
Compartir con los demas. 4 2,29
Ayudar a los demas 10 5,71
Suefios personales 33 18,86
Otros no correspondientes 48 27,43
Aprobar el afio escolar 18 10,29
Ser alguien en la vida 6 3,43
Realizar actividades 15 8,57
Ganar competencias deportivas y culturales 18 10,29
NS/NC 12 6,86
Total respuestas 175 100,00

13. En un dibujo, expresa lo que significa para ti, el grupo en el que participas.

Frecuencia | Porcentaje
Cuidado y proteccién 2 1,17
Referente de valores 7 4,09
Es importante 3 1,75
Lugar de referencia 2 1,17
Amistad 53 30,99
No se siente integrado 35 20,47
Persona de referencia 12 7,02
Juego 34 19,88
Referente de ensefianza religiosa 6 3,51
Lugar de estudio 11 6,43
NS/NC 6 3,51
Total 171 100,00
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