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PRESENTACION

os educadores que se incorporan a la iniciativa de editar la Co-
leccién TEORIA Y PRACTICA DE LA EDUCACION han tenido la
generosidad de solicitar a UNE la presentacién de sus trabajos.

Desde UNE apoyamos decididamente esta importante labor, en
realidad nos integramos a ella en la condicidn de sujetos activos del
proceso de la educacion en el pais.

La UNE existe, es una realidad concreta; es la conjuncién de la
voluntad expresa de decenas de miles de maestras y maestros de
asociarse para defender sus intereses, la dignidad y la vocacion de
servir a la nifiez y la juventud; para defender a la escuela publica;
para incorporarse a la causa de los trabajadores y los pueblos, a la
lucha por la soberania nacional, por la libertad y la democracia. A lo
largo de mds de 70 afios hemos estado presentes, pese a los ata-
ques y calumnias de la reaccién, pese a la persecucion, la carcel y el
asesinato de algunos maestros consecuentes.

En el pasado las clases dominantes y sus gobiernos acusaban ala
UNE de luchar solo por el incremento de los sueldos, de ser un ins-
trumento de la politica desestabilizadora, el correismo llegé a afir-
mar que la UNE secuestrd a la educacién para protervos intereses
politicos. Todos estos infundios querian y pretenden descalificar a
UNE, negar su vigencia.

Cierto, siempre defendimos las dificiles condiciones materiales
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de los y las maestras, luchamos por salarios justos, contra los atro-
pellos de las autoridades; estuvimos junto a los padres de familia
y los estudiantes en defensa de la escuela publica; batallamos con-
juntamente con los trabajadores y los pueblos contra la corrupcidn
de los gobiernos, en oposicién al vasallaje del imperialismo, fuimos
consecuentes en la lucha contra el neoliberalismo. Mas alld y des-
de siempre inscribimos el accionar unionista por una educacién de
calidad para todos y todas. El Movimiento Pedagdgico Alternativo,
la Propuesta de la Educacidn para la Emancipacion son testimonio
fehaciente.

En esta oportunidad al tiempo que afirmamos nuestras deman-
das por los intereses y derechos de los docentes, en defensa de Ia
libertad y la democracia, reiniciamos, con la contribucidon de maes-
tros y maestras estudiosas, la batalla por una educacidn de calidad,
comprometida con la causa de la emancipacién social.

Nuestros compafieros y amigos que nos acompafian en este nue-
vo caminar por los campos de la investigacion y la creacion educati-
vas buscan alumbrar caminos, proponer, suscitar inquietudes.

Invitamos a los y las maestras a estudiar estos planteamientos,
a discutirlos, a cuestionarlos, a profundizarlas. Recordemos que
aprender es conocer, reflexionar y comprobar los conocimientos en
la practica.

Se trata de una iniciativa abierta para todos y todas. Si existe el
interés de integrarse, bienvenidos; trabajamos porque esta Colec-
cién TEORIA Y PRACTICA DE LA EDUCACION, se inicie con el Volu-
men APRENDAMOS A EDUCAR y continué siempre adelante.

Rosana Palacios,
Presidenta Nacional de UNE



La Praxis Educativa:
sReproduccion o
Emancipacion?

FABIAN CARRION JARAMILLO






a educacidon desde su aparecimiento como actividad hu-

mana consciente, se enmarcd en el interés del grupo social

dominante que la manejaba para cumplir con las aspiracio-
nes de sociedad y de los roles que los individuos deben cumplir
dentro de esa sociedad. Siempre, la orientacion y direccion de la
educacién estuvo en manos de los grupos de poder, de aquellas
clases sociales, que tenian el mando politico, econémico de esas
sociedades, y de los conocimientos que les permitia tener la posi-
bilidad de su manejo politico, productivo y educativo.

El desarrollo del conocimiento no esta al margen de estas ca-
racteristicas de las sociedades evidenciadas histéricamente. En la
comunidad primitiva el conocimiento y la educacién en base a
esos conocimientos, estaba plenamente integrado a las culturas de
los pueblos, su apropiacion con los limites historicos que tenian
sus saberes, eran de propiedad de sus comunidades. La educacion
no tenia una caracteristica especializada, no existian los hombres
y mujeres dedicados a esta actividad. Por el contrario, era el con-
junto de individuos que desarrollaban los procesos sociales gene-
rales, inherente a la existencia misma de esos pueblos. Es el tinico
momento histérico del desarrollo de la humanidad donde los co-
nocimientos (saberes, creencias, costumbres...) eran propios de
las comunidades y la educacion era, a su vez, un proceso integra-
do dentro de las mismas.



Fabian Carrion Jaramillo

Con el aparecimiento de las sociedades de clase, es decir aque-
llas que emergen de la disgregacion de la comunidad primitiva,
tienen presencia aquellos grupos que sometieron a otros. Quienes
sometian dominaban; los otros eran sometidos. En las sociedades
a partir de ese momento histdricamente aparecen las clases socia-
les, no por la bondad o maldad humana, sino porque objetiva e in-
dependientemente de la conciencia o no de esos grupos humanos,
cumplian los roles y determinaciones sociales que requerian los
diversos modos de produccion. Esta propiedad de las sociedades
de clase se mantiene hasta la actualidad con el capitalismo.

Estas sociedades de clase se inician con el esclavismo. Las elites
eran las que producian y accedian al conocimiento, los esclavos
simplemente eran los llamados a ser los que producian los bie-
nes materiales para la existencia de las clases dirigentes. Estas a
su vez generaban las ideas que justificaban la existencia material
de los esclavos, paralelamente a las formas de represion directa de
quienes no aceptaban su condicién de oprimidos. Los procesos
de transformacion de esas sociedades, los levantamientos de los
esclavos, y luego de los siervos o campesinos, dieron lugar a las
sociedades feudales y posteriormente capitalistas.

Las sociedades esclavistas, feudales y capitalistas, durante la
historia, evidencian caracteristicas econémicas, culturales y socia-
les diferentes, pero basadas en la existencia de clases sociales do-
minantes y clases sociales sometidas, oprimidas, explotadas. Por
esta naturaleza el conocimiento y la educacion estaban (y estan)
determinadas por esos intereses; cualquier acceso de las clases
oprimidas al conocimiento y la educacién ha sido fruto de luchas
intensas con las cuales han arrancado derechos, han alcanzado
aspiraciones, han buscado superar las inequidades inherentes a
estas sociedades de clase. Lo alcanzado no es dadiva de ningtin
grupo dominante, aunque asi lo hagan aparecer al momento de su
consecucion. No obstante, en el capitalismo se promueve la edu-
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cacion hasta determinados limites puesto que requieren de mano
de obra con una educacion para su incorporacion a los procesos
productivos.

Lo expuesto hasta aqui, nos da una vision sustancial de la pro-
piedad esencial de las sociedades de clase a las que se ha hecho
referencia; pero a la vez nos da la evidencia de la complejidad con
que se presentan las tematicas del conocimiento y su relacién con
la conciencia que histdrica y socialmente van alcanzando los pue-
blos, las clases y grupos humanos oprimidos. Conciencia a la que
agreden, desnaturalizan, minimizan, a fin de permitir que las con-
diciones de inequidad perduren...

La cultura, los saberes y la ciencia (entendida mas alla de lo
que asumen los positivistas) forman parte de esa conciencia. Por
tanto, el conocimiento cientifico es, mas que nada, un proceso, no
una accion magica con la que se alcanza automaticamente su tras-
cendencia en nuestras vidas. No es una informacién que podemos
leer y enterarnos. Conocimiento significa capacidad de interpre-
tacion de lo que ha ocurrido en la humanidad y de lo que nos
rodea. Alcanzar el conocimiento significa integrarse a un proceso
colectivo que define nuestra actitud frente a la vida, a la realidad
en la que vivimos.

En cada momento de la historia del capitalismo, se pone en evi-
dencia las contradicciones, los conflictos y la lucha de los pueblos
y sus organizaciones sociales y politicas en la busqueda del acceso
a la educacién alcanzada como un derecho, que desde sus aspira-
ciones implicaba dar respuesta a ese derecho y superar las inequi-
dades sociales propias del capitalismo. Desde los que manejan el
poder, la respuesta ha sido la imposicion de una educacién para el
sometimiento, condenatoria de su indignacién, coartadora de su
lucha. Continta —con multiples rétulos supuestamente innova-
dores utilizados durante toda su historia— como educacioén tra-
dicional.
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Desde las organizaciones sociales y gremiales, la busqueda de
una educacion diferente, cuestionadora que no domestique sino
que forme seres humanos capaces de enfrentar las inequidades y
busquen el cumplimiento de sus derechos; constituye la base de
una educaciéon emancipadora, liberadora. No obstante, la posibi-
lidad de alcanzar estas aspiraciones de formacidn, esta en directa
relacion con la posibilidad de formar a nifios, nifias y jévenes en
la ciencia, en el pensamiento filosofico, cientifico y critico, en el
desarrollo de las capacidades y habilidades del pensamiento dia-
léctico.

Implica a su vez, el planteamiento de procesos educativos inte-
grados. No es problema de documentos donde se “palabree” una
propuesta. Es ante todo un proceso social que tuvo un espacio
importante desde la revolucion liberal y el propio desarrollo del
laicismo. Es el protagonismo de los y las docentes en estos pro-
cesos de replanteamiento de la educaciéon. Desde este periodo se
encuentran valiosos procesos realizados por la bases de maestros
y maestras, ahogados desde el poder cuando adquieren capacidad
propia para formar seres humanos diferentes. Este fue el caso de
los normales de formacion docente laica, desaparecidos por for-
mar docentes con responsabilidad social.

No es un proceso simple el que se busca alcanzar porque a mas
del replanteamiento de las bases de una educacion tradicionalista
impuesta desde el poder, implica el afirmarnos en practicas peda-
gogicas de equidad, de valoracién de los y las estudiantes a tono
con sus condiciones sociales y culturales, diferentes a las tradicio-
nales que anulan las raices culturales, aplanan la realidad presen-
tandola como si estariamos viviendo la equidad y el respecto a las
distintas raices culturales de nuestros pueblos y nacionalidades.

Desde las propuestas del poder se han transformado los dis-
cursos, no las practicas. Sin embargo, responsabilizan de estas
practicas como equivocadas, verticales y represivas, a los y las do-
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centes. Inculpacion que es parte importante de la aplicacion de las
politicas educativas que generan subordinacion.

Sabiendo que este constituye el “material” permanente con el
que han trabajado maestros y maestras desde siempre, el trabajo
en el aula exige muchos mas en las condiciones actuales. Una de
ellas es el cambio de la praxis educativa, el hacerla coherente con
las aspiraciones de formacion de los nifios, nifias y jévenes de con-
diciones socio econdmicas dificiles que son la mayoria y los que
mas necesitan una educacion liberadora, abordaremos la relacion
entre teoria y practica como esencial para la innovacién de los
procesos que debemos desarrollarlos como docentes en cualquie-
ra de la circunstancias que nos corresponda trabajar.

Al mismo tiempo, existen multiples docentes que nos dicen:
si estoy de acuerdo en cambiar esos procesos educativos pero no
sabemos como hacerlo, ;qué debemos hacer? En este escrito in-
tentaremos sistematizar algunas ideas que han surgido de practi-
cas educativas innovadoras que nos ilustran los procesos que cada
uno de nosotros/as debe construir en funcién de las realidades en
donde trabajamos. Uno de los elementos que debemos esclarecer-
nos tiene relacién con la teoria y la practica.

La contradiccion entre teoria y la prdctica

El sistema economico social en el que vivimos, la formacién
social capitalista, los grupos de poder, ha desarrollado una serie
de ideas, acciones, politicas, concepciones, actitudes, representa-
ciones, comportamientos... que son impuestos a través de diversos
medios privados y publicos para que en nuestros horizontes de
vida estén “libremente” maniatados tras el discurso de la libertad,
la democracia y los derechos. Son las formas que nos hacen re-
producir las inequidades y las condiciones sociales adversas que
hemos cuestionado. La lucha contra aquellas injusticias sociales
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ha tenido en la educacién un actor sustancial.

Sin embargo, las interpretaciones tanto las del poder y sus dis-
tintos grupos cuanto las de nuestras organizaciones sociales o po-
liticas responden a las distintas visiones ideoldgico—culturales que
tenemos las personas como clases sociales, grupos étnicos, nacio-
nalidades, hombres y mujeres, etc., en relaciéon con la sociedad en
la que vivimos, con los juicios que acogemos o elaboramos y la
forma en que se manifiestan en las areas que trabajamos cotidia-
namente; y, también, con la necesaria toma de posicion critica (o
no) frente a los fenémenos, hechos, situaciones, conflictos... que
se presentan en nuestra realidad. Por tanto, al hablar de interpre-
taciones esta de por medio el problema del conocimiento y su de-
sarrollo tedrico y metodoldgico.

En nuestra actividad diaria constatamos las diferencias entro
se dice y lo que se hace, pensando posiblemente que responde a
la “bondad” o “maldad” de las personas. Este es un problema que
va mas alla y tiene que ver con los procesos ideoldgicos, sociales,
culturales... conforme lo manifestamos, que estan detras del co-
nocimiento y de la educacién que buscamos entender; y, de las
formas de reproduccién y sometimiento social que los regimenes
capitalistas utilizan para enajenar a través del trabajo e impedir
que se pueda pensar sobre los procesos en los que estamos involu-
crados educadores y educadoras.

Esto nos conduce a multiples interrogantes que debemos resol-
ver: ;A qué teoria y a qué practica nos referimos cuando hablamos
de esta contradiccion como esencia del proceso de conocimiento?
;A qué factores culturales e ideolégicos debemos enfrentar en la
relacion entre teoria y la practica? ; A qué nos referimos con praxis
educativa?

Existen objetivamente en los procesos concretos en los que
trabajamos: técnicos, investigativos, pedagogicos, de desarrollo,
culturales... una contradiccion entre teoria y practica, que se evi-
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dencia en nuestro entendimiento de lo que es la teoria y consi-
guientemente de la practica.

Con respecto a la teoria, muchas veces la confundimos con ver-
balismo, es decir, cuando realizamos la actividad en el aula en la
que solo exponemos las informaciones, procedimientos, técnicas,
que posteriormente el estudiante debera simplemente aplicarlas a
la solucién de los problemas, dandoles a estos esquemas la catego-
ria de “teoria” generalizable para cualquier realidad.

De igual manera y como parte de la contradiccién ya indica-
da, se ha concebido a la practica como un hecho mecanico, repe-
titivo, de ejecucion de acciones sin necesidad de tener relacion
con la teorfa. En este caso se entiende al conocimiento como una
secuencia de “practicas” utilitarias, no creativas, no reflexivas y
sin relacién con un fundamento que les da origen. Obviamente,
desde los organismos de poder que patrocinan en los hechos es-
tas formas de actuacion, exigen que los estudiantes, las estudian-
tes, deben ser reflexivos, criticos, creativos y demas resultados de
aprendizaje que nada tienen que ver con los procesos que los esta-
mos describiendo. No obstante, todos estamos de acuerdo en una
formacién de esa naturaleza.

A mi juicio, la superacion de estas manifestaciones en los pro-
cesos educativos implica la superacién de la contradiccion entre
teoria—practica que tiene relacion con las propias concepciones
del conocimiento, de la epistemologia. Desde las visiones muy
tradicionales se busca resolver los problemas antes descritos, por
un lado, a través del simplista incremento cuantitativo de “teoria”
es decir, abundar en informaciones, el aumento de textos, de afios
de estudio...; o, —por otro— exigiendo un mayor practicismo,
que significa el incremento del numero de ejercicios, de practi-
cas puramente utilitarias que se deben realizar sin que éstos ten-
gan un fundamento teérico-cientifico coherente, simplemente la
practica por la practica.
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Estas formas de abordar la relacion teoria y practica —teoricis-
tas o practicistas— se encuentran presentes de una u otra mane-
ra en la educacion y en todas las manifestaciones de la actividad
humana, pues el proceso de conocimiento en sus diversas formas
de entender, esta en la base de todos los actos del ser humano
y la forma en que lo concibamos de acuerdo al tipo de instruc-
cion recibida, influira definitivamente nuestras vidas. Insisto, las
concepciones indicadas responden a condicionamientos sociales,
culturales, ideoldgicos de la estructura social en la que estamos
inmersos: el capitalismo. Consecuentemente, se manifiestan en
grupos o personas, educadores/as o no, que los reproducen cons-
ciente (la minoria) o inconscientemente (la mayoria) a través de
ideas, actitudes, comportamientos, representaciones, inherentes
a las relaciones sociales dominantes donde el sometimiento, la
subordinacion, la discriminacion, son el pan de cada dia (para la
mayoria).

Al analizar las situaciones educativas que se presentan todos
los dias, por ejemplo, evidenciamos practicas impregnadas de
estereotipos, creencias, prejuicios, mitos, tradiciones, sentido co-
mun... en las que se ocultan las relaciones sociales a las que ha-
cemos referencia, condicionando o determinando las interpreta-
ciones que elaboramos consciente o inconscientemente en base a
ellas y su expresion en las formas de actuacion correspondientes.
De una u otra manera, se expresan estas circunstancias en la ge-
neralidad de la poblacion y consecuentemente en quienes somos
actores de la educacion en todos los niveles.

Estos condicionamientos impuestos desde el poder se inscri-
ben en los “paradigmas” educativos y sociales aceptados, que los
denominaremos dominantes. Estos suministran unos supuestos
que son asumidos como validos para identificar lo que seria una
practica educativa adecuada. No obstante, la pregunta que nos
exige la realidad en la que trabajamos es jcuales de esas aprecia-
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ciones son las que deberiamos aceptar para ser coherentes con
nuestras aspiraciones de una educacion transformadora? Esta es
la razén de ser del tema de la filosofia, la epistemologia y su rela-
cién con la educacion.

El problema de la teoria

Decifamos arriba lo del “teoricismo” identificandolo con el ver-
balismo. Lo podemos identificar cuando en el ambito educativo
percibimos practicas que se limitan a la reproduccion de los esque-
mas que tienen los textos sin una aproximacion critica, reflexiva,
sin recurrir a los argumentos que explican el porqué de las cosas.

Hay varios elementos que necesitamos situar. Uno de ellos es
que no vamos a entender una teoria con las simples vivencias que
desarrollamos generalmente los seres humanos y que constata-
mos lo ocurrido, reflexionando sobre estas experiencias. Claro
que esa practica utilitaria y el sentido comin que desarrollamos
las personas, nos ponen en condiciones de orientarnos frente a
los problemas cotidianos, pero estas practicas no nos llevan a la
comprension cientifica de las cosas y de la realidad, inconsciente-
mente (la mayoria) reproducimos en nuestras practicas cotidianas
las inequidades que supuestamente cuestionamos.

Filosofia y ciencia son los elementos vitales para trascender lo
evidente, lo cotidiano, y poder entender lo que ocurre en la reali-
dad. Nuestra practica cotidiana estd sustraida de la concatenacion
que ésta tiene con el entorno del sistema econdémico social en el
que vivimos, incomprensible en el aislamiento de nuestro trabajo
individual y sin desarrollar una comprension acerca de quienes
generan esas condiciones sociales y que —sin nuestra propia com-
prensiéon— se encuentran a sus anchas. ..

La teoria cientifica, dialéctica, nos permite tener una base ted-
rica de comprension. El esfuerzo por apropiarnos de las leyes dia-
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lécticas para que se transformen en logica del pensamiento, es lo
sustancial. Filosofia y ciencias sociales dialécticas, tan vilipendia-
das por el poder en la actualidad, nos permiten acceder a un pen-
samiento critico, a pensar con nuestra propia cabeza, a desarrollar
nuestro propio criterio, a establecer la relacion con los fenémenos
generales, con las determinaciones sociales que no son evidentes
pero que existen y nos afectan significativamente nuestra activi-
dad profesional. Estos elementos de concepcion del conocimiento
articulado a las ciencias particulares que trabajamos en el campo
educativo todos los dias, constituye la base tedrica sustancial para
el desarrollo de una practica educativa transformadora, emancipa-
dora. En otras palabras es una educacién que genera conciencia...
Por otra parte, se ha manifestado que la teoria, los conocimien-
tos, los saberes, tienen una ubicacidn histdrica y social concreta,
relacionada con los factores culturales e ideoldgicos, que influ-
yen en la produccién (y reproduccion) de los conocimientos. La
contradiccion entre el contexto social de poder frente a la accion
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organizada de los pueblos, define las posibilidades de desarrollo
y/o su limitacién. No es casual que a mas del ataque a las teorias
y concepciones dialécticas, cientificas, también se atente contra
la organizaciéon social y popular. Esto lo debemos valorar por-
que histéricamente las organizaciones sociales y politicas se han
constituido en las generadoras de conciencia en sus asociados no
precisamente la educacidn en su conjunto. El poder atenta contra
estos procesos, rompe o divide organizaciones, somete...

Para ellos, los del poder, no hay nada misterioso en lo que ocu-
rre en la realidad social actual y anterior, tampoco se escandali-
zan cuando invierten, alteran, desnaturalizan o irracionalizan las
teorias cientificas en favor de sus “verdades”. Sus propdsitos no
estan orientados a crear una conciencia verdadera de las cosas.
Al contrario necesitan gentes que se muevan dentro del sistema
capitalista, lo manejen, que tengan una practica social fragmen-
taria, sin que entiendan la razén de la division social del trabajo,
mucho menos que se entienda la existencia de clases sociales y de
la creciente jerarquizacion de las posiciones sociales que ella ge-
nera permanentemente a la par de la concentraciéon econémica. El
resto debe cumplir las 6rdenes en la logica del sistema capitalista...
la educacion obviamente debe seguir también esa logica.

Esta perspectiva de las teorias cientificas y de practica social
estdn en permanente contradiccion puesto que los nuevos pro-
blemas a resolver implican o el replanteamiento de la fundamen-
tacion tedrica, o la busqueda de nuevos niveles de amplitud y
profundidad de los conocimientos cientificos y de los saberes cul-
turales que nutren el desarrollo de la relacién teoria y la practica.

Esto significa que en la practica busquemos permanentemente
concretar lo que se propone la teoria; de la misma manera desde
una concepcion cientifica—dialéctica, la teoria busca permanente-
mente, cuestionar, argumentar, explicar y desarrollar la practica
para que ésta sea transformadora.
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Al hacer referencia que existe también unidad entre teoria y
practica, no significa que haya una simple concordancia entre
ellas, pues la dinamica que mueve su relacion y el proceso de una
y otra, es la practica social que cotidianamente realizamos en la
busqueda de que sea critica, transformadora. Buscamos ponernos
a la altura de esta realidad histérica que cambia permanentemen-
te, se transforma y problematiza, y demanda nuevos alcances de
teoria y practica.

El acceder conscientemente a una concepcion cientifica, dia-
léctica, por su naturaleza contra hegemonica, nos permite enten-
der la relacién teoria-practica no como un hecho mecanico. Al
contrario, es la praxis humana la que las relaciona, es la contras-
tacion permanente la que le da una razon de ser. Para que esto
ocurra el vinculo entre la teoria y la practica en cualquiera de las
areas de trabajo del ser humano, es el método y la metodologia.

Esto no significa que el método y la metodologia: cientificas,
dialécticas, sean alcanzadas por simple voluntad de las personas
pues, como se ha manifestado, su desarrollo esta sometido a cier-
tas condiciones de posibilidad en las distintas realidades naciona-
les (definidas histdrica y socialmente) y que tienen relaciéon con
la direccién que adquieren las contradicciones sociales entre los
grupos de poder que buscan que la ciencia y el conocimiento afir-
me su dominacidn; y, el avance o retroceso de las fuerzas sociales
organizadas de los de abajo (comunitarias, educativas, universita-
rias, gremiales, politicas, etc.) que buscan la ciencia y el conoci-
miento como fuentes de transformacion, de emancipacion.

El Método

El conocimiento y sus avances para que se puedan aplicar re-
quieren del ser humano organizado, de igual manera para su crea-
cién tuvieron como punto de partida sus problemas y necesida-
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des. El texto como tal en una estanteria, no sirve para nada si las
informaciones que él contiene no son asimiladas, apropiadas por
las personas inmersas en los procesos educativos, transformadas
en conocimientos. Esta apropiacion se realiza en confrontacion
con la realidad y en medio de una practica social desarrollada en
un entorno cultural muy definido por las relaciones sociales, en-
torno donde los conocimientos hallan su razdn de ser y su ubica-
cion en las culturas.

Muchos textos sostienen que el método es el camino, el modo,
el procedimiento para... Esta conceptualizacion tiene varias limi-
taciones, entre ellas, una que es esencial: la separacion que se hace
entre el método (interpretacion) y el ser humano, pues el rasgo
principal del método es su imposibilidad de existir al margen del
individuo, su reflexién y su practica social. Es parte de su actitud
frente a la sociedad, a la vida, a su trabajo... y esta presente en todo
su quehacer concreto, cotidiano. Es un problema de concepcion,
un problema que se lo resuelve en el plano filoséfico.

El método dialéctico, cientifico, aparece precisamente cuando
existe esta asimilacion, esa apropiacion de las leyes que estan en
la realidad y que se transforman en logica del pensamiento, en
esa perspectiva Sabino (1998) manifestaba que “Conocimiento es
una reproduccién conceptual de la realidad. El conocimiento lo es
para un sujeto y se presenta bajo la forma de pensamiento, es de-
cir, bajo la forma de teoria. La teoria es pensamiento organizado y
sistematico respecto a algo.”

Cuando la teoria, los conocimientos cientificos, la cultura, se
incorporan al entendimiento del individuo y le sirven para anali-
zar, para reflexionar, para interpretar, aparece el método. El méto-
do es teoria transformada en instrumento de analisis, de reflexion,
de interpretacion, y eso inicamente puede existir el momento que
el ser humano accede reflexivamente a la teoria, cuando interpre-
ta—contrasta la realidad basandose en esa teoria y en su practica.
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Por esta misma razdn la educacién no puede orientarse a la sola
trasmision de informaciones que luego se las utiliza para realizar
un examen, busca y debe buscar desarrollar habilidades y capa-
cidades del pensamiento que precisamente nos provee la ciencia,
sin las cuales es muy dificil que alcancemos una educacion critica
y reflexiva como se nos exige. Ser coherente con el método dialéc-
tico, cientifico, significa el desarrollo de capacidades de reflexién,
interpretacion, proposicion, en todas nuestras acciones educati-
vas. Significa el desarrollo de una pedagogia critica, dialéctica...

Bajo esta conceptualizacion, educar —por ejemplo— es orga-
nizar procesos que permitan el desarrollo de capacidades en los
estudiantes. Los contenidos que se manejan en el aula no tienen
un fin en si mismo, se lo identifica con lo que el estudiante “debe
saber” y punto. Desde la perspectiva que sostiene este ensayo, los
contenidos (de cualquier asignatura) son un medio para el desa-
rrollo de capacidades. Esto implica definirlo como un proceso de
coparticipacién entre educadores y educandos que desarrollamos
una actitud frente a la realidad, en la bisqueda de la transforma-
cién del medio social en el que actuamos.

CONTRADICCION TEORIA-PRACTICA

FABIAN CARRION JARAMILLO
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La Metodologia

En relacién muy estrecha con el método esta la metodologia.
Desde la perspectiva dialéctica que estamos argumentando, se la
identifica con la transformacion de la interpretacion (que nos da
el método) en intervencion (que nos permite la metodologia). En
otras palabras, son los modos, procedimientos, técnicas, estrate-
gias, caminos... que construimos para intervenir en la realidad y
resolver los problemas. La metodologia constituye el nivel en el
cual se instrumentaliza el método, donde se operativizan las pro-
puestas. Es una secuencia de pasos, un ordenamiento légico de
acciones, coherentes con los problemas concretos a los cuales nos
hemos aproximando a través de la interpretacion (método) y bus-
camos resolverlos.

Desde el empirismo y del formalismo, método y metodologia
son lo mismo. Este criterio es el generalizado en el ambito educa-
tivo, y conduce a la generalizaciéon de procedimientos como si su
aplicacion, alejada de los elementos conceptuales que le dieron
origen, pudiese conducir al conocimiento y a la solucién de los
problemas que se presentan en la realidad.

A manera de ejemplo: los problemas que muchas veces se tie-
ne en la educacidn provienen del “aprendizaje” (o “ensefianza”)
de esquemas, procedimientos... y su utilizacién indiscriminada
en cualquier realidad. Incluso muchos de esos esquemas se los
ensefa como “teoria’ que, en ultima instancia, se transforma en
una coleccion de “férmulas o recetas” que se las aplica mecanica-
mente. Esto desgraciadamente ocurre porque existe en el curri-
culum de estudio de casi todas las profesiones una debilidad en
el tratamiento la teoria del conocimiento, la epistemologia, de las
tendencias del método.
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La caracterizacion del método
y de la metodologia

Como he manifestado mas arriba, existe una dificultad muy
seria en la precision de los conceptos “método” y “metodologia”
Desde la perspectiva de la corriente del método empirico (positi-
vista) o desde la corriente del método formal (racionalista, cons-
tructivista, interpretativa) método y metodologia son por lo me-
nos similares, puesto que se los caracteriza de la misma manera y
en muchos casos se los considera sindnimos. Sin embargo, desde
una perspectiva dialéctica, critica, son conceptos complementa-
rios pero de ninguna manera sinénimos: método-interpretacion,
metodologia—intervencion. Esta aparente confusion refleja dos
cosas: la una, empirismo y formalismos son corrientes dominan-
tes en este sistema econdmico social, son las corrientes aceptadas,
las que al utilizarlas vienen las alabanzas y nos califican de profe-
sionales capaces; y, la otra, es la negacion permanente del método
dialéctico por que desarrolla capacidades criticas que este sistema
no admite y antepone el empirismo o el formalismo como las co-
rrientes del método aceptadas.

Por esta consideracidn, en la literatura pedagdgica mas recien-
te no se ha logrado unificar los criterios en torno a la definicion de
“método” de ensenanza por su relacién con las concepciones del
método ya indicadas y porque es imposible establecer conceptos
unicos cuando las concepciones que estan de por medio son dife-
rentes o diametralmente opuestas.

Como una categoria del proceso de ensefianza-aprendizaje, el
método permite la apropiaciéon del conocimiento, organizandolo
de un modo ordenarlo, la légica del pensamiento que permite el
desarrollo de capacidades dirigidas a la apropiacién del conoci-
miento, en relacion con el contenido cientifico que se busca ense-
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far y en correspondencia con los problemas de la realidad en la
que trabajamos.

Asumimos la definiciéon de metodologia aplicado al ambito de
la educacién como el componente didactico del proceso de ense-
nanza aprendizaje que permite establecer la forma e instrumenta-
cién de las intervenciones en la realidad educativa, en una logica
y secuencia dirigidas al fin preestablecido en los objetivos educa-
tivos. Insisto, esto se lo propone sobre la base del contenido cien-
tifico y en correspondencia con los problemas de la realidad en la
que trabajamos. Se organizan actividades y los procedimientos,
los modos, las formas, las técnicas... relacionadas con las condi-
ciones socioeducativas y culturales en las que trabajamos.

El estudio del método permite identificar sus rasgos propios:

El método es el orden interno del proceso el que esta determi-
nado por el objeto de estudio (por su estructura y relaciones), por
el proceso mismo del conocimiento y la transformacion que se
quiere lograr en el estudiante: su formacion.

« Responde a las preguntas: ;como interpretar la realidad?
;como analizar el proceso? ;Cudles son sus determinaciones
y sus causas?

« Es portador de funciones filosdfica, educativas, pedagdgicas
que definen y caracterizan la estructura del proceso de ense-
fanza aprendizaje.

o Es expresion dinamica del PEA, cualidad que lo relaciona
con el resto de los componentes ;cual es su naturaleza?

« Es funcién de la concepcion de la totalidad de la educacion,
como propuesta social, como naturaleza de la educacion.

« Es generador de la motivaciéon porque es la base tedrica
orientada a la interpretacion de la realidad, a la interpreta-
cion de sus problemas. Hace significativo el contenido para
el estudiante ya que permite incorporarlo como conoci-
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miento, como elemento activo del pensar.

Permite reproducir el ser en el pensar. Es la via para identifi-
car la transformacion del objeto (realidad), adquiere signifi-
cacion el objetivo, transformandose en motivo del proceso.
Permite a estudiantes y al profesorado afirmar la relaciéon
sujeto—objeto. Es portador de la integracion educacion-ins-
truccion y de lo cognitivo-afectivo.

Es el componente esencial de la apropiacion del conocimien-
to. Se resuelve en el desarrollo de la logica dialéctica aplicada
al objeto educacion.

El estudio de la metodologia permite identificar sus rasgos
propios:

La metodologia en su proyeccion hacia la educacién, es el modo
de desarrollar el proceso; es el orden o determinada secuencia que
tiene el proceso de intervencién. A la secuencia u ordenamiento
del proceso de ensefianza aprendizaje se denomina DIDACTICA.
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Responde a la pregunta ;como intervenir? ;cdmo desarrollar
el proceso en lo que corresponde? Es proposicion e instru-
mentacion de un proceso de intervencion para el enfrenta-
miento de los problemas y la transformacion de la realidad.

Es portador de funciones diddcticas, manifestacion dindmi-
ca de la estructura del proceso.

Es funcién del objetivo y del contenido.

Condiciona la motivacién (no la determina) y puede uno
hacer consciente un contenido para el estudiante ya que si
lo productivo lo implica dentro de las acciones, le permite
individualizar el sentido de las mismas.

Permite al estudiante y al/la docente expresar su iniciativa y
su creatividad en su desemperfio.

Es portador de la integracion educaciéon-instrucciéon y de lo
cognitivo-afectivo.
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« Implica no solo actividad sino la comunicacién interpersonal
inherente al proceso pedagogico con caracter productivo.
Estas caracteristicas dimensionan al método y a la metodologia
en sus aspectos pedagogicos, didacticos, psicologicos, 16gicos.
El disefio de cada MOMENTO del proceso pedagogico es fun-
cién esencial del profesor/a y considera, de acuerdo a las condi-
ciones socio—culturales, los niveles de asimilacién del estudiante:

NIVELES DE S B TENIDG & SITUACION
ASIMILACION UTILIZAR PLANTEADA
Comienza a tener No es capaz de
Familiarizar contacto con enfrentarla, puede
el contenido utilizarlo
R . El contenido La situacion es
eproducir . :
es conocido conocida
Producir El contemdo La situacion es nueva
es conocido
No dispone de todos
Crear los elementos (Habi- | La situacidon es nueva
lidad conocimiento).

Metodologia, estrategias y técnicas

La confusiéon que aun se mantiene entre definiciones como
método y metodologia, ha coadyuvado a esta situaciéon. Conco-
mitantemente con esto, las confusiones de método con estrategia
y técnica, lo que ha conducido a que se asuma incluso la técnica
como método. Hagamos una precision adicional: estrategia en el
campo educativo la definimos como la sintesis de un proceso de
acuerdo a una realidad, donde intervienen varias técnicas y mo-
dos de actuacion para alcanzar los objetivos de transformacion.

La clasificacion a la que se hace referencia a continuacién es
relacionada con las técnicas, espacio en el cual podemos desde
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distintas perspectivas del método, utilizarlas criticamente. Por si
sola las técnicas no nos dicen nada. Ellas adquieren significado
solo en la medida en que las articulamos en una estrategia y en la
naturaleza cientifica de los contenidos que desarrollamos como
trabajo en el aula. A continuacion se hace referencia a una clasifi-
cacidn de las técnicas aplicadas al campo educativo:

BASEDE LA <

CLASIFICACION COMPONENTES DE LA CLASIFICACION
o Segtin la fuente | a) verbales | b) visuales | ¢) practi-
del conocimiento cas
(Goland)
o Segun la activi- | a) Exposi- |b) Ela- c) Trabajo
dad de profesores | tivo boracién |indepen-
y estudiantes y su conjunta | diente
interaccion (Lo-
thar Klingberg).
o Segun la activi- |a) Expli- |b) Repro- |c) Problé- |d) Bas- |e) Investi-
dad cognoscitiva | cativo— ductivo mico queda gativo
del estudiante y su | ilustrativo Parcial o
grado de indepen- heuris-

encia (Danilovy tico
Skatkin)
o Segun la via 16gi- | a) induc- |b) deduc-
ca de obtencion de | tivas tivas

los conocimientos.

o Al considerar las |a) el trata- |b) la
funciones diddc- |miento de |consolida-
ticas principales  |lanueva |cidny el
pueden clasificarse | disciplina | control.
como técnicas o materia
encaminadas a:

« Segun el caracter |a) técnicas | b) técnicas

de la actividad que esti- | que esti-
cognoscitiva mulanla |mulan la
(Lerner) actividad | actividad

reproduc- |produc-

tiva. tiva.
o Técnicas que o Técnicas |e Técnicas |e Técnicas |« Juego |e Técnicas
promueven la acti- | de situa- | de discu- |de simu- |deroles |grupales
vidad cognoscitiva | ciones sién lacién para la
llamados activos solucién
(Dra. Gladys Vifias creativa de
Pérez). problemas.

28



La Praxis Educativa: ¢Reproduccion o Emancipacién?

Deciamos antes e insistimos ahora, que se confunde método
con metodologia e incluso con técnica. Por lo mismo, el cuadro
elaborado arriba cambia la palabra métodos por el de técnicas (in-
cluso en oposicidn a la caracterizacion de “clasificacion del méto-
do” de los propios autores considerados).

Debemos hablar, por tanto, de técnicas —por ejemplo— que
estimulan la actividad reproductiva, dirigidos a que los/as estu-
diantes se apropien de conocimientos ya elaborados y a que repro-
duzcan los modos de actuacion ya conocidos; y, por otra parte las
técnicas que estimulan la actividad productiva, la independencia
cognoscitiva y el pensamiento creador sustentados en una ense-
fanza problémica.

Debemos aclarar que el cémo educar no solo es la metodologia
(estrategias y técnicas), debe estar indisolublemente ligado al mé-
todo. Por tanto, no se pueda proponer el desarrollo una educacion
emancipadora con la simple aplicacién de determinadas técnicas
y su instruccion para capacitar en la habilidad para aplicarlas. Va
un poco mas alla...

Reflexiones sobre la prdctica social
transformadora

Nos resta, en este punto, hacer referencia a la practica social,
tratada luego de la teoria, el método y la metodologia, que por
motivos exclusivamente de exposicion lo tratamos en este lugar,
sin embargo de ser el primero, el centro, la esencia del desarro-
llo del proceso social que implica el conocimiento y consecuen-
temente los procesos educativos. La entendemos como la accion
transformadora que construyen socialmente los grupos humanos
y en la cual se sintetizan: su comprension filosoéfica, cientifica, in-
mersa en una cultura e ideologia, su capacidad de analisis e inter-
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pretacion de la realidad social y natural en la que esta inmersa, y
de la construccion de propuestas en la perspectiva a transformar
—no reproducir— el medio social que le rodea.

Entendemos la practica en general, como la actividad y actuacion
concreta que los distintos sectores sociales realizan sobre la base de
sus criterios, intereses de clase y convicciones ideoldgicas con que
actian en la vida social, econémica, politica, cultural, ideoldgica,
etc.; de como realizan la relacion social y material con respecto a la
realidad objetiva y los problemas esenciales del proceso histérico
que vivimos. Pero a su vez, de como estos van generando, moldean-
do o cambiando los aspectos subjetivos de los seres humanos.

Esto significa ademas, que las diferencias en las interpretacio-
nes que hacemos de la realidad y/o de la préctica social en la que
estamos inmersos, no son problemas de voluntad de hacer las
cosas, sino de las concepciones, expresiones culturales o ideolo-
gicas que asimilamos, del conocimiento que vamos produciendo
socialmente y que nutre la practica social.

Desde la perspectiva dominante, del poder, la practica utilita-
ria que promueve genera la ilusion de certeza en la conciencia de
la mayoria. Se busca sostener como conciencia ingenua, sometida,
conciencia que esta informada acerca de las realizaciones, de las
“practicas’, alejadas de su perspectiva. En esas condiciones, ena-
jena. En ese momento lo que pasa es aceptado como valido, sin
esfuerzo, sin cuestionamiento. Son cosas obvias...

Histéricamente, en la vision dominante del poder la practica
se presenta bajo la forma de manipulacion, de preocupacion, de
disponibilidad, y esta se aplica sobre la base de la existencia de una
conciencia ingenua o, lo que es peor, cuando se vacia del pensa-
miento critico a las mayorias, desmovilizandolas, negandoles la
validez de sus ideas, descalificandolas... quitdndoles la razén de su
existencia y el sustento de sus luchas, con esto la manipulacion se
basa en la desorientacion.
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La praxis de los seres humanos, desde una perspectiva dialéc-
tica, no es una actividad practica opuesta a la teoria, sino que es
la determinacién de la existencia humana como transformacién
de la realidad en la que nos ha correspondido vivir. La filosofia
cuando genera conciencia “invierte” efectivamente el mundo de
la conciencia ingenua, intransitiva como lo dirfa Paulo Freire.
Entendemos, en definitiva la praxis como interrelacion dialéctica
entre teoria y practica en medio de una actividad transformadora.

La pregunta filosdfica quebranta la certeza del mundo comun y
de la realidad deformada que nos presenta el poder cada dia, cues-
tiona su “racionalidad” y puede generar conciencia critica, dialéc-
tica, por tanto comprometida. Papel vital que debe recuperar las
educadoras y educadores para hacer de la educacion un ejercicio
pleno de la praxis trasformadora, una educacién emancipadora.

Marzo 2015
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Introduccion

| estudio de las corrientes pedagogicas se ha debilitado de

manera continua en el Ecuador de las ultimas décadas, bajo

el argumento de que es mds importante la direccién de lo
que se hace en el aula. Frecuentemente, tras discursos que con-
funden distintas posturas epistemologicas y que llaman al prag-
matismo, lo que se descubre es el afan de convertir a los maestros
y maestras en seres sin pensamiento propio que ejecutan procedi-
mientos y recetas creadas por otros. Como se nos dirfa en uno de
los pasados gobiernos neoliberales: “los maestros deben ser como
los albaiiiles que ponen los ladrillos segtin los planos creados por
los arquitectos, dejen la discusion sobre los fundamentos de la re-
forma curricular a los epistemdlogos”

Sin embargo, esos planes para robotizar la educacion, siempre
encuentra actores en resistencia: docentes que se saben trabajado-
res intelectuales, estudiantes con rebeldia y anhelantes de justicia,
padres y madres de familia que desean hijos libres y no solo inte-
grados en un sistema de injusticia. Por ello, el pensamiento critico
no puede ser enterrado como lo quisieran las clases dominantes.

Sus lineamientos para una educacion domesticadora por su-
puesto que la encubren en declaraciones que hablan de justicia y de
reformas progresistas. Esto confunde a quienes no estan suficien-
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temente atentos o no cuentan con la informacién adecuada. Aho-
ra, mucho se usan términos que pretenden que hay cambio en la
educacion, cuando por detras estan los viejos valores del capitalis-
mo con nuevos ropajes. Uno de ellos es la “Pedagogia Critica’, que
mencionan los documentos ministeriales sin que se realice nada
que tenga que ver con esa propuesta educativa. Este texto no busca
mas que aproximarnos a la Pedagogia Critica por encima del uso
superficial del término y plantear su importancia para la construc-
cion de alternativas en el marco de una educacién emancipadora.

Brevemente sobre la Pedagogia Critica
en los documentos ministeriales

“Seria en verdad una actitud ingenua esperar que las clases
dominantes desarrollasen una forma de educacion que
permitiese a las clases dominadas percibir las injusticias
sociales en forma critica.”

(Paulo Freire, 2004)

Para cuando se discutia la primera propuesta gubernamental
sobre el Bachillerato General Unificado (BGU), se presento entre
las numerosas criticas, una referida a nuestro tema: se mencio-
naba a la corriente de la Pedagogia Critica, sin que esa mencion
sea nada mds que una relacion generalista a “ciertas visiones de la
Pedagogia Critica’, y sin que se encuentre nexos con el conjunto
de la propuesta.

El Ministerio ha insistido en incluir esa referencia en otros do-
cumentos que se suponen orientadores de la educacién nacional.
Asi, en la “Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educa-
cion Bdsica” (Ministerio de Educacion, 2010, pag. 4) se dice que la
actualizacion:
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“Se sustenta en diversas concepciones tedricas y metodolégicas
del quehacer educativo; en especial, se han considerado los funda-
mentos de la Pedagogia Critica que ubica al estudiantado como pro-
tagonista principal en busca de los nuevos conocimientos, del saber
hacer y el desarrollo humano, dentro de variadas estructuras meto-
dolégicas del aprendizaje, con predominio de las vias cognitivistas
y constructivistas”.

No se dice en el documento que otras “diversas concepciones
tedricas y metodoldgicas del quehacer educativo” se han conside-
rado y si estas guardan coherencia con los fundamentos de la Pe-
dagogia Critica. Tampoco se observa con claridad la relacién con
las “vias constructivistas” debido a que se ha generado, desde hace
mucho tiempo atras y muy posiblemente de manera intencional,
la idea de que los pensamientos de Piaget y Vogotsky son cerca-
nos, cuando en la realidad, el primero parte de una epistemologia
estructuralista y el segundo de una epistemologia marxista. Las
diferencias entre estos dos pensamientos tampoco son aclarados
en el documento gubernamental de capacitaciéon docente sobre
pedagogia y didactica y, por el contrario, se los confunde nueva-
mente (Si-profe, 2011, anexo 6, pag. 123-34).

El texto anterior es casi idéntico al que se encuentra en las pagi-
na 6y 7 dela “Informacion bdsica sobre la estructura curricular del
Bachillerato General Unificado” (Ministerio de Educacion, 2014),
pero aca se aclara que se ha “considerado algunos de los principios
de la Pedagogia Critica”, sin sefialar cuales, con qué motivo se es-
cogid alguno y se dejé de lado otros.

La preocupacion respecto a qué es lo que el Ministerio de Edu-
cacion entiende por Pedagogia Critica crece al revisarse la actuali-
zacién curricular para la educacién basica (Ministerio de Educa-
cién, 2010, pag. 6), cuando se plantea que:

“Esta proyeccion epistemoldgica tiene el sustento tedrico en las
diferentes visiones de la Pedagogia Critica, que se fundamenta, en
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lo esencial, en el incremento del protagonismo de las estudiantes y
los estudiantes ...” (Pag. 6).

No sdlo no se aclara cudles son las “diferentes visiones de la
Pedagogia Critica” que en el documento ministerial se toma en
cuenta, sino que en este y otros materiales se reduce la Pedago-
gia Critica a pretender que el aprendizaje llegue por via de un ac-
tivismo estudiantil. Ya los expertos del area de educacion de la
Universidad Andina Simén Bolivar resaltaron ese error cuando se
discutia la propuesta de Bachillerato Unificado:

“No se puede ocultar la asociacién del concepto de “accion” con
una concepcion funcionalista y positivista de la ensefianza, que en-
tra en franca contradiccion con la afirmacion gratuita que se hace
en la propuesta de que el nuevo bachillerato se sostiene en ‘ciertas
visiones de la Pedagogia Critica”. EIl problema se vuelve mds com-
plejo cuando el documento no define en qué sentido o perspectiva
tedrica se asumen estas nociones antes de operacionalizarlas en el
curriculo. El uso de la destreza y su desagregacion en acciones, no
solo atomiza los aprendizajes sino que permite intervenirlos de ma-
nera conductista, cuestion que entra en contradiccion con la inten-
cion declarada de promover el “incremento del protagonismo de los
estudiantes en el proceso educativo, en la interpretacion y solucion
de problemas”. (UASB, 2011).

Tal vez se puede entender que la Pedagogia Critica no tiene
nada que ver, e incluso esta opuesta a propuestas educativas como
las impulsadas por el Ministerio de Educacién actual, cuando se
observa que en el libro del docente sobre Pedagogia y Didactica
del programa Si-profe, entre las 20 sesiones de estudio no existe
ninguna especifica sobre las propuestas que surgen desde la Pe-
dagogia Critica. Esto, a pesar de que el anexo 12 se refiere a Paulo
Freire, al cual no se relaciona expresamente con esa corriente pe-
dagoégica (Siprofe, 2011, pag. 217).

Por el contrario, en la Sesion 6 se trabajan las propuestas pe-
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dagogicas de algunos pensadores de la llamada “escuela activa” y
el anexo 3 esta dedicado a su mayor representante, John Dewey
(aunque lo identifican con una “Pedagogia Progresista’, defini-
cién que incluirfa a un conjunto tan amplio de pedagogos, que
inclusive se encuentran polos contrarios entre si). A pesar de la
importancia y avances de Dewey, no se lo puede identificar con la
Pedagogia Critica actual.

Lo que resalta es que en los documentos del Ministerio se da
mads importancia a la actividad, se basa mas en el saber-hacer y no
en el saber—pensar para actuar de manera transformadora. Esto
guarda relacién con la importancia que en el texto de capacita-
cién también se da al “Desempeiio auténtico” en el aula, que se lo
define como: “aquello que las acerca a la realidad de lo que vivimos
todos los dias como personas que compartimos o no cosas, lugares,
actividades, trabajos, objetivos y propdsitos con comunidades cons-
truidas por nosotros mismos y conformadas por personas diferen-
tes en un mundo natural fisico, vivo y cambiante. Se supone que
educamos a los nifios y jovenes para funcionar en el mundo y para
contribuir a su desarrollo,...”

Una vez mads, se da mas importancia a la actividad, pero ade-
mas se contradice con la Pedagogia Critica, que no plantea que
los estudiantes sean formados como piezas que deben “funcionar”
en el mundo, sino transformarlo de manera auténticamente revo-
lucionaria. Si se quiere que “funcionen”, se esta en una pedagogia
conservadora, relacionada con el conductismo, con las competen-
cias y logro de destrezas.

;Cual es el efecto en docentes de aula? Se puede considerar que
se mantiene mucha confusién respecto a los modelos pedagogi-
cos. Una confirmacién, aunque puntual, nos ofrece una tesis de la
Universidad Técnica Particular de Loja (Urguilés, 2012) respecto
a la Practica Pedagdgica y Curricular en una institucién educativa
de la ciudad de Cuenca. Alli se encuentra que: “Ademds no se iden-
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tifica claramente entre los docentes el modelo educativo-pedagogico
de la institucion, tienden a confundir el modelo, solo un 25% identi-
fica a la Pedagogia Critica, pero los demds mezclan con asuntos del
curriculo actual y otros se limitan a no responder...”. Este, sin duda,
nos es un caso aislado. Continua la confusién y el pragmatismo
dominando el trabajo docente.

La disputa en el campo pedagdgico

Como paso necesario, respondamos: ;Qué es Pedagogia? En
términos actuales estamos hablando de la disciplina que estudia a
la educacién (o la formacidn integral de las personas) en todas sus
dimensiones. No cabe, a esta altura de la historia de la disciplina,
estancarse en la definicién etimolédgica que, por su origen en la
antigiiedad, equipara a la pedagogia con “dirigir al nifio”. Esa vi-
sién ha sido superada a lo largo de los siglos y hoy se la considera
como una ciencia social multifascética.[1] Por supuesto, al igual
que en otras disciplinas hay mucha psudo-ciencia pedagogica, es
decir falsa ciencia que se presenta como si lo fuera, pero que solo
sirve para sustentar prejuicios y necesidades politicas.

Entonces, la razén de existir de la Pedagogia es permitirnos
comprender las relaciones y contradicciones fundamentales pre-
sentes en el campo de la educacion. Podemos mencionar las rela-
ciones y contradicciones entre: teoria y practica; sociedad y sis-
tema educativo; actividad motriz y reflexion; normas y libertad;

[1] Como ejemplos de otras ciencias que han superado los significados de
su origen etimoldgico, podemos mencionar la Psicologia (“estudio del
alma”), la Meteorologia (“estudio del alto cielo”) o Quimica (transmutar
o moldear la tierra). Adicionalmente, historiadores aclararian que muy
posiblemente los primero en ser llamados pedagogos no serian sino los
esclavos que “guiaban al nifo a la escuela” en la antigua Grecia, lo que
ratifica que no tiene sentido usar origen etimoldgico para decir que la Pe-
dagogia inicamente se refiere a la educacion de la nifez.
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aprendizaje y ensefianza; construccion del conocimiento y apro-
piacion del mismo; junto a otros multiples aspectos que deben ser
considerados.

La manera de abordar esas relaciones y contradicciones, ven-
dra ineludiblemente de nuestra posiciéon en al menos tres identi-
dades sociales:

o frente a una u otra clase social, como conservadores que

buscan que el estudiante “funcione” en el sistema explotador
o como revolucionarios que buscan destruir ese sistema;

« frente a una u otra cultura, es decir nuestra identificaciéon
étnica, que nos puede llevar a pensamiento y practica colo-
nizadora o descolonizadora;

« frente a las relaciones de género, donde optamos por posi-
ciones patriarcales o de busqueda de la equidad.

También podria plantearse la pertenencia a una determinada

generacion, a una opcioén sexual, corriente filosofica.

De lo anterior se explica la existencia de varias pedagogias.
Cuando Paulo Freire escribié una de sus obras mas reconocidas,
“La pedagogia del oprimido’, cuestionaba, desde el titulo mismo,
la existencia de una pedagogia del opresor. Hay pedagogias que
ocultan la realidad y otras que la develan. Hay pedagogias que
aislan a la escuela y otras que la vuelven espacio de convivencia
comunitaria.

Un profesor que se asume profesional de la educacion debe
comprender que el acto educativo es un acto politico porque en ella
esta implicito, aunque no se quiera decirlo, un proyecto de socie-
dad y del tipo de ciudadania que se requiere para esa sociedad. “La
prdctica pedagdgica se constituye en una prdctica intencionada; por
consiguiente, es una prdctica orientada por fines. Es, entonces, una
prdctica ética y, por consiguiente, también politica. No existe prdctica
educativa sin intencionalidad; no existen posiciones neutrales en ella
en relacion con sujetos, situaciones y contextos” (Ortega, 2009).
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El o la docente esta por ello en la obligacion ética de asumir
una posicion ante las situaciones sociales y educativas y ser cohe-
rente con ella. En palabras de Paulo Freire (1998):

“No puedo ser un profesor sin exponerme yo mismo... Una de
mis preocupaciones mds importantes es la aproximacion entre lo
que digo y lo que hago, lo que parece que soy y en lo que realmente
me estoy convirtiendo. Este ejercicio de mi actividad docente no me
deja impasible. De la misma manera que no podria exponerme a
la lluvia sin proteccion y no mojarme... El conocimiento surge solo
a través de la invencion y la reinvencion, a través de la incansable,
paciente, continua y esperanza investigacion de los seres humanos
practican en el mundo, con el mundo y los demads”.

La disputa en el terreno pedagégico ha sido permanente a lo
largo de la historia de la educacion. En el caso ecuatoriano es im-
portante marcar al menos tres momentos destacados:

« La disputa entre la educacion colonial y la correspondiente

a las nacientes republicas americanas, teniendo a Simén Ro-
driguez, el maestro del Libertador, como uno de los mayores
baluartes del cambio.

 La Revolucion Liberal dirigida por Eloy Alfaro que plantea-

ria la necesidad de educadores que disputen el liderazgo de
los curas y hacendados, al tiempo que maestras prestigiosas
tienen vinculacién con las primeras revistas feministas del
pais.

 La Primera y Segunda Reformas Universitarias, empefadas

en democratizar el conocimiento, abrir los centros educati-
vos al pueblo y plantear una educacion a partir de la solucién
de problemas sociales.

En momentos como esos, maestros y maestras actuaron politi-
camente, debatian pedagogia y ciencias, eran portadores de pen-
samiento critico que los hacia ganar respeto social. En las ultimas
décadas, el neoliberalismo y sus gobiernos atacaron duramente
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esa practica intelectual de los educadores buscando reducirlos a
meros ejecutores de las decisiones tomadas en las instancias del
poder. Del debate pedagégico, se bajo al de la didactica, luego al
curriculo, para bajar ain mas al disefio de “competencias educa-
tivas’, que no es mas que una forma de ordenar el curriculo ex-
preso. En todo lo restante se impulsé el pragmatismo que deja los
principios a un lado, junto al eclecticismo que mezcla corrientes
de pensamiento sin permitir coherencia en el pensamiento y entre
este y la accion.

Una aproximacion a la Pedagogia Critica

Un equivoco que se repite es seflalar que se toma la Pedagogia
Critica “porque también queremos estudiantes criticos” La Peda-
gogia Critica no es solo desarrollo de habilidades mentales para
pensar criticamente, sino que, como veremos, es una propuesta
filosofica que no se reduce a metodologias y recetarios. Ademas,
querer estudiantes criticos lo han querido siempre las clases opri-
midas en busqueda de su emancipacion, asi que este anhelo no es
algo que pertenezca exclusivamente a la Pedagogia Critica. Basta
recordar una de las recomendaciones del maestro del Libertador,
don Simén Rodriguez (1998):

“Ensefien a los niflos a ser preguntones!
para que, pidiendo el POR QUE de lo que se les mande hacer,
se acostumbren a obedecer... A la razoén!
no ala AUTORIDAD, como los LIMITADOS,
ni a la COSTUMBRE, como los ESTUPIDOS”[2].

[2] Los aspectos formales de esta cita, como el centrado y las mayusculas, son
parte de la manera grafica de escritura tal y como se encuentra en la obra
de Simén Rodriguez.
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Edgar Isch L.

Considerando la intencionalidad de la educacién y su com-
promiso social, hay claras diferencias con otras pedagogias que se
proponen “apoliticas”:

‘Al contrario que las perspectivas de Educacion tradicionales
que reclaman una posicion neutra y apolitica, la Pedagogia Criti-
ca considera que toda teoria educativa estd intimamente ligada a
las ideologias que configuran el poder, la politica, la historia y la
cultura. Desde este punto de vista, la escolarizacion funciona como
un terreno de lucha continua sobre lo que se va a aceptar como co-
nocimiento legitimo y como cultura. Por lo tanto, una Pedagogia
Critica debe abordar seriamente el concepto de cultura politica, le-
gitimando y desafiando al mismo tiempo las experiencias culturales
que constituyen las historias de las realidades sociales que, a su vez,
comprenden las formas y los limites que dan sentido a las vidas de
los estudiantes” (Darder, 1995).

Lo sefalado en la cita nos permite decir que se trata, prime-
ro, de reintroducir la Pedagogia en el terreno educativo, devol-
viéndole sentido social y a los docentes el rol de intelectuales
transformadores. Luego, de reconocer a la escuela de cualquier
nivel como un instrumento de transmisién y reproduccion de
una cultura, pues la cultura e ideologias dominantes determi-
nan las jerarquias, el lenguaje, las relaciones sociales y modos
de razonamiento privilegiados (como el religioso, por ejemplo,
que incide en la educacion de la sexualidad). Pero para afirmar
la cultura e ideologia de las clases dominantes, también reali-
zan en la escuela la exclusion de los saberes ancestrales y de las
historias y anhelos de los sectores oprimidos, junto a la legiti-
macion de los privilegios de pocos con mecanismos como la
meritocracia.[3]

[3] Alrespecto puede leerse: Isch L., Edgar (2010), Meritocracia no es Demo-
cracia. Publicada en: http://lalineadefuego.info/2013/01/23/meritocra-
cia-no-es-democracia-por-edgar-isch-1/
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Con estas consideraciones, podemos aproximarnos a la de-
finicién de Pedagogia Critica. Una manera muy sintética y que,
por la misma razon, solo sirve de manera introductoria, es sefa-
lar en principio que la Pedagogia Critica es analizar y realizar
la educacion con la finalidad de que los actores del proceso
educativo (y no solo los estudiantes) se dispongan a cuestio-
nar y desafiar la dominacion y las posiciones ideoldgicas que
la sostienen. En otras palabras, es una teoria y practica (la
praxis surge de la relacion dialéctica entre las dos), en la que
el resultado deseado es una conciencia critica que movilice
hacia la transformacion de la sociedad capitalista injusta y
opresora. Pero, es imposible que un profesor sin conciencia
critica pueda impulsar la misma entre sus estudiantes y en la
comunidad educativa, en conjunto.

También podemos recurrir al sefialamiento de Oly Olmos De
Montafiez (2008), quién apoyandose en Grundy establece la im-
portancia de la praxis, proceso gracias al cual una teoria se con-
vierte en parte de la experiencia vivida, analizada y asimilada por
el sujeto.

“Definimos la Pedagogia Critica como un abordaje emanci-
pador de la formacion para entender y resolver los problemas
relacionados con la practica pedagogica, mediante la investiga-
cion, la reflexion critica y toma de conciencia orientada a trans-
formar la praxis, “donde la verdad se pone en tela de juicio en el
ambito de la practica no de la teoria” (Grundy, 1998)".

El pensamiento y comportamiento critico es real en medida
que sea igualmente autocritico. Esto no implica, como algunos
creen, una costumbre de echarse la culpa a uno mismo como si
eso resolviese alguna situacion real. La autocritica y la critica se
refieren a la capacidad de analisis, de evaluar, de ser capaces de
observar lo que es correcto y puede mejorarse y lo que es ne-
cesario corregir o superar. Pero en educacion es indispensable
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para pensar la escuela o institucion educativa de cualquier nivel,
tanto desde dentro cuanto en su relacion con el conjunto de la
sociedad.

Guiar a los estudiantes a cuestionar las condiciones concretas
en las que se realiza la opresion social y las practicas represivas
del poder, lleva a cuestionarlas también al interior de la insti-
tucidon educativa, donde se reproducen continuamente. Las de-
cisiones sobre qué ensefiar, como hacerlo, con qué recursos, en
qué intensidad y ritmos, con cual grado de participacion, con qué
tipo de disciplina, son parte de muchas preguntas orientadoras
en las que se disputan las posiciones conservadoras y las trans-
formadoras.

Numerosas investigaciones en distintas partes del mundo han
demostrado que las escuelas son de hecho agentes de reproduc-
cion social, econdémica y cultural. Como “aparato ideoldgico del
Estado’, desde alli se promueve el mantenimiento de las formas
de pensar que convienen las clases dominantes que, poseedoras de
poderes facticos (es decir poderes de hecho, tales como el poder
economico y el poder de los medios de comunicacion, o las igle-
sias), son quienes administran también los poderes de derecho (es
decir los logrados dentro de las normas constitucionales vigentes
en un pais en un momento dado) que les otorga ademads el mono-
polio sobre el poder de la fuerza armada. Siempre sera importante
recordar que el Estado es un aparato de dominacion de una clase
sobre otras y que, por tanto, mientras exista capitalismo, el Estado
responde a los intereses de la burguesia y otras clases explotadoras.

Henry A. Giroux, uno de los mayores representantes de la Pe-
dagogia Critica, resalta por ello lo siguiente:

“Los criticos radicales de la educacion presentan un abanico de
utiles modelos de andlisis e investigacion capaces de desafiar la ideo-
logia educativa tradicional. Contra la pretension conservadora de
que las escuelas transmiten conocimiento objetivo, los criticos radi-
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cales han desarrollado teorias del curriculum oculto y de la ideolo-
gia que identifican los intereses especificos subyacentes a las distin-
tas formas de conocimiento. En lugar de contemplar el conocimiento
escolar como algo objetivo, destinado simplemente a ser transmitido
a los estudiantes, los tedricos radicales sostienen que el conocimiento
escolar es una representacion particular de la cultura dominante,
un discurso privilegiado construido a través de un proceso selectivo
de énfasis y exclusiones. Contra la pretension de que las escuelas son
unicamente lugares de instruccion, los criticos radicales sefialan el
hecho de la transmision y reproduccion de una cultura dominante
en las escuelas. Lejos de mantenerse neutral, la cultura dominante
en las escuelas se caracteriza por ordenar selectivamente y legitimar
formas de lenguaje, relaciones sociales, experiencias vitales y modos
de razonamiento privilegiados. En esta vision, la cultura aparece li-
gada al poder y a la imposicion de un conjunto especifico de codigos
y de experiencias de la clase dominante. Pero la cultura escolar, se
afirma, actia no sélo confirmando y privilegiando los estudiantes
procedentes de las clases dominantes, sino también descalificando
por medio de la exclusion y el insulto a las historias, experiencias
y suefios de grupos subordinados. Finalmente, contra la pretension
tradicionalista que las escuelas son apoliticas, los educadores radi-
cales ilustran de qué modo el estado, por medio de sus concesio-
nes selectivas y politicas de titulaciéon académica y poderes legales,
influye en la prdctica escolar en favor de determinadas ideologias
dominantes.” (Giroux, 1988).

Los “criticos radicales de la educacién” a los que hace referen-
cia Giroux, son los gestores de una Pedagogia Critica puesta en
accion. Para algunos de ellos, cuando se realiza esta acciéon con
mas profundidad, especialmente al ligar esta critica con el método
del marxismo, el cual permite entender cientificamente el funcio-
namiento de la sociedad y la necesidad histdrica del socialismo, se
la puede llamar “Pedagogia Critica Revolucionaria”
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Parte importante de esos criticos son los maestros como in-
telectuales de transformacion. Es decir como individuos que
asumen un compromiso social claro y que pueden actuar por si
mismos resolviendo los problemas y necesidades que se presen-
tan en el aula y la comunidad educativa concreta en la que desa-
rrolla su labor, bajo un referente curricular, pero no como sucede
hoy en la mayoria de paises, como realizadores de un curriculo
detallado, textos guias y evaluaciones estandarizadas y punitivas
que controlan su accionar como si se tratase de evitar que co-
metan el “crimen” de expresar “ideas peligrosas” para el sistema.
Aqui hay otra contradiccién entre la Pedagogia Critica y lo que
se hace desde las autoridades educativas de todos los niveles en
el Ecuador.

Asi como la criticidad en la escuela requiere de maestros
criticos, sucede igual con la creatividad, los habitos de lectura
y convivencia, la responsabilidad social y mas. Expresandolo en
términos populares, “nadie da lo que no tiene”. Pero si las nor-
mas educativas controlan y limitan la creatividad de los docentes,
dificilmente podremos encontrar estimulo a la creatividad de los
estudiantes.

Si desde la Pedagogia Critica se cambia la vision sobre la edu-
cacion en su conjunto y sobre el rol de los docentes, es 16gico que
se piense también de una manera distinta sobre la escuela, la cual
no esta aislada de la realidad del conjunto social, “pues las escuelas
siempre han funcionado en formas que racionalicen la industria del
conocimiento en estratos divididos en clase, que reproducen la des-
igualdad, el racismo y el sexismo y que fragmentan las relaciones so-
ciales democrdticas mediante el énfasis en la competitividad y en el
etnocentrismo cultural” (McLaren, 2003). En contrario, “las escue-
las se han de ver como lugares democrdticos dedicados a potenciar,
de diversas formas, a la persona y a la sociedad. En este sentido, las
escuelas son lugares puiblicos donde los estudiantes aprenden los co-
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nocimientos y las habilidades necesarios para vivir en una auténtica
democracia” (Giroux, 1998).

Una vez mas, junto al cuestionamiento de la realidad esta la
propuesta de lo que debe ser construido, fomentando un aprendi-
zaje siempre ligado a la practica. Practica que no es s6lo un punto
de llegada de los aprendizajes, sino que también es una realidad
experiencial a partir de la cual se debe construir el referente cu-
rricular.

Teniendo como uno de los principios de trabajo de la Peda-
gogia Critica al didlogo entre todos, es esa practica la que debe
permitir la construccién del plan de trabajo e incluso del progra-
ma educativo, comprendido en términos de interés, necesidad y
experiencia, estableciendo un contenido realmente pertinente.
“Mientras en la practica “bancaria” de la educacion, antidialdgica
por esencia y, por ende, no comunicativa, el educador deposita en
el educando el contenido programadtico de la educacion, que él mis-
mo elabora o elaboran para él, en la practica problematizadora,
dialégica por excelencia, este contenido, que jamads es “depositado”,
se organiza y se constituye en la vision del mundo de los educan-
dos, en la que se encuentran sus “temas generadores”. Por esta ra-
zon, el contenido ha de estar siempre renovdndose y amplidndose.”
(Freire, 1999).

Como una experiencia importante en este sentido, esta la
desarrollada en el Colegio Nacional “Hipatia Cardenas de Bus-
tamante” de la ciudad de Quito, en el que se experimenté con
la construccion de las unidades didacticas de manera conjunta
con el estudiantado. Si bien se entregaba la columna de con-
tenidos correspondiente al curriculo oficial, los objetivos de
aprendizaje, las actividades, manejo del tiempo, formas de eva-
luacién y demas aspectos eran acordados entre todos los par-
ticipantes del aula. Los resultados, sin duda, fueron muy im-
portantes y demostraron la responsabilidad juvenil al mismo
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tiempo que las dificultades para cambiar practicas tradiciona-
les (Isch, E. 1991).

La relacion entre los estudiantes y un curriculo emancipador
habla de transformaciones personales, institucionales y sociales.
Como se vera, no pueden ser solo activos el momento de tomar
un instrumento de un laboratorio, sino de una manera intelectiva
que lleve al compromiso social.

“El imperativo de este curriculum es crear condiciones para el
ejercicio del poder y la auto-constitucién del estudiante como un
sujeto activo politica y moralmente. Estamos usando el término
ejercicio del poder’ para referirnos al proceso en el que los es-
tudiantes adquieren los medios para apropiarse criticamente del
conocimiento existente fuera de su experiencia inmediata, para
ampliar la comprension de si mismos, del mundo, y las posibi-
lidades de transformar los presupuestos, presentados como da-
dos para siempre, acerca de la forma en que vivimos.” (Giroux y
McLaren, 1997).

Queda claro, nuevamente, que no se trata de un “practicismo,
de la practica por la practica, si no de ésta reflexionada, mas alla
de la accién inmediata. Eso da la posibilidad de aprender también
de la practica de otros (biografias, testimonios y sociodramas son
algunos instrumentos para ello), siempre para pasar de lo aparen-
te a lo real (un ejemplo en ciencias naturales es pasar de la apa-
riencia experiencial de “ver” que el Sol da vueltas alrededor de la
Tierra a la real, que es lo inverso; en ciencias sociales, es pasar de
la apariencia de que el salario paga el trabajo, cuando en realidad
paga la fuerza de trabajo y permite que el industrial se quede con
el excedente del trabajo creado por el obrero).

Que distinta es la cita de McLaren y Giroux con las normas y
discursos que demuestran miedo a que los estudiantes participen
en politica. Juan Montalvo sabia bien quienes temblarian ante es-
tudiantes criticos.
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Origen y exponentes

La Pedagogia Critica tiene diversas fuentes. Un importante
punto de referencia es el trabajo educativo de Paulo Freire (1921-
1997), en Brasil y otras partes del mundo. A él se lo relaciona, a
su vez, con elementos del pensamiento del dirigente comunista
italiano Antonio Gramsci (1891-1937).

Algunos autores se han apoyado también en las tesis de la “teo-
ria critica” de la llamada Escuela de Frankfurt, de fuerte inciden-
cia en educadores europeos, algunos de los cuales la consideraron
como una corriente basada en el pensamiento marxista, pero real-
mente retocada en aspectos importantes.

En nuestros dias, entre los representantes destacados de la Pe-
dagogia Critica podemos mencionar al catedratico canadiense
Peter McLaren, el catedrdtico anglosajon Henry Giroux y el cate-
dratico australiano Stephen Kemmis.

Tal vez sea Peter McLaren el mds conocido en América Latina.
Hablar de su propia evolucion intelectual y politica, sefiala sin am-
bages: “si, me he sumado a las filas de los educadores marxistas (que
son apenas un pequefio grupo en los Estados Unidos)”.

Postulados generales

Ademas de los aspectos ya mencionados, la Pedagogia Critica

se identifica con algunos principios como:

« Relacion teoriay practica, que debe construirse con el pensar y
repensar la practica desde una clara posicion tedrica y de com-
promiso. El trabajo mismo de educar parte de las experien-
cias y vivencias de los educandos (discentes los llamaria Paulo
Freire), De ese modo la clase partira de la situacion concreta.

« Contextualizacién. La escuela no estd aislada del mundo, por
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ello, no es 16gico que se pretenda actuar como si se tratase de
una urna de cristal totalmente distinta al exterior. Por ejem-
plo, si la vida social encuentra a hombres y mujeres, ha sido
un viejo absurdo mantener escuelas y colegios de varones o
de mujeres. Otro aspecto de esa naturaleza plantea Giroux
desde su propia experiencia:

“Donde yo creci, aprender era una actividad colectiva, sin
embargo, cuando empecé a ir al colegio, cada vez que trataba
de compartir lo que habia aprendido con otros estudiantes, se
consideraba que estaba haciendo trampas. El curriculo envia-
ba un mensaje claro al respecto: aprender era una tarea to-
talmente individual, casi secreta. Mi experiencia previa como
miembro de la clase trabajadora era menospreciada” (Giroux,
H. citado por UNED, 2006).

Solo una educacion contextualizada, es decir ligada a la vida
de los estudiantes, traera aprendizajes conscientes.
Participacion. Freire y otros han resaltado con correccién
que todos aprendemos continuamente, que los docentes es-
tamos en desarrollo tanto como nuestros estudiantes, que el
estudio es una relaciéon humana multilateral. Por ello la par-
ticipacidn no es que el estudiante haga solo lo que los maes-
tros piden, sino que de manera continua tomen parte en la
toma de decisiones. Por supuesto, ello considerando la edad
y recordando que incluso los Derechos de los Nifios tienen
un caracter progresivo.

La participacién debe dar lugar a un ambiente cooperativo
de libre expresion que permita la reflexion critica sobre la
cultura y sus significados, los conocimientos cientificos y an-
cestrales, lo nuevo aprendido y lo que se deja detras.
Comunicacion y didlogo. La Pedagogia Critica parte del dia-
logo sincero y abierto en el aula. Por ello, al maestro carac-
teriza la pregunta y no la respuesta, la busqueda y no la pre-
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suncion de saberlo todo. El didlogo es la manera de romper
esa “educacion bancaria” que dice que depositamos conoci-
mientos en las cabezas vacias de nuestros estudiantes.

o Humanizacion. La educacion en valores parte del ejemplo
que los adultos somos capaces de presentar a los estudiantes.
Estamos obligados a ser coherentes entre lo que se dice y lo
que se hace, ofreciendo un referente valido. Para ello hay que
despojarse de los rezagos de machismo y etno centrismo, de
la hipocresia del que habla sobre la liberacién y en su vida
personal actiia como opresor y ataca derechos de los otros.
Hay que respetar la heterogeneidad, la diversidad cultural,
de practicas y costumbres, pero promover al mismo tiempo
el respeto a los derechos y los sentimientos humanos de so-
lidaridad y cooperacion.

o Transformacién. La apropiaciéon de nuevos conocimientos

debe estar ligada a la actitud y compromiso de cambio per-
sonal, grupal y de la sociedad en su conjunto. Conocimiento
asumido como algo inacabado, fruto de la accién social, a la
vez que conocimiento que debe ser retornado a la sociedad
en compromiso coherente.
“.. la educacion tendria que ser ante todo, un intento constan-
te de cambiar de actitud de crear disposiciones democrdticas a
través de las cuales [...] sustituya habitos antiguos y culturales
de pasividad por nuevos habitos de participacion e injerencia
acorde al nuevo clima transicional” (P. Freire, 1969),

Algo de prdctica en las aulas

Vale empezar con una aclaracidn realizada por Luis Huerta-
Charles, colaborador de Peter McLaren:

“.. La Pedagogia Critica no es un método de ensefianza que
los maestros pueden aplicar siguiendo cierto niimero de pasos. La
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Pedagogia Critica es mds bien una filosofia de vida para quienes
aceptamos el reto y el compromiso de construir una sociedad mds
justa; en donde la escuela como espacio publico y los maestros como
agentes de cambio buscan construir una democracia participativa
que incluya todos y todas para educar una ciudadania critica y par-
ticipativa’.

Entonces, el trabajo en el aula no puede ser sino resultado del
compromiso docente y su creatividad. De ninguna manera de ma-
nuales o guias que imponen a los trabajadores de la educacién qué
deben hacer a cada momento. Es por esto que a continuacion solo
expongamos pocos ejemplos de lo que puede hacerse en el aula,
ejercicios que hemos incluso tomado prestados de otros autores,
como referentes de la manera en que ese compromiso puede dar
lugar a resultados nuevos.

Lo primero que hay que resaltar es la validez del circulo de
interaprendizaje de Freire, en pasos que nos hablan del trabajo
posible sobre los distintos temas:

 Experiencia y vivencias de los estudiantes o de otros, para

partir de la practica.

 Conceptualizacion, para revisar la teoria al respecto.

o Analisis para integrar la teoria y la practica previa.

 Nueva practica, distinta y superior a la previa.

Pasemos entonces a unos pocos ejemplos

Re-examinando los textos

La publicidad y la forma en la que se venden los productos de
mucho para trabajar en andlisis de mensajes. De alguna manera,
algo se ha hecho para identificar los mensajes sexistas y etnocen-
trista que poseen, a partir de lo cual se puede cuestionar los mo-
delos de valores hegemdnicos que se impulsan desde los mensajes
publicitarios, los informativos noticiosos y otros.
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Un ejemplo es la critica a los modelos de belleza que se impo-
nen mediante muifiecas tipo barbie que, si se mantienen las pro-
porciones en una persona de estatura normal, darfan como resul-
tado, una mujer con cuerpo desproporcionado y anormal. Esto
solo puede hacer como una actividad artistica, de calculo mate-
matico, pero lo importante es debatir los valores y conceptos que
estan detras.

Si se analiza lo que se dice es positivo también analizar lo que
no se dice. En el mismo tema, no se dice que las diferencias ge-
néticas conducen a distintas formas de belleza corporal que no
pueden ser desconocidas.

Igualmente importante es diferenciar la realidad de los mitos.
Un claro ejemplo en la historia de la educaciéon ecuatoriana es la
manera en la que se tomd una de las “leyendas del tiempo heroi-
co” de Manuel de J. Calle referida a Abdon Calderén vy se le tratd
como si fuera una verdad histdrica. Suele suceder que, cuando los
nifos conocen que Calderén murié en un hospital y no en el mo-
mento mismo de la batalla, se desilusionan, como si eso redujese
valor al “héroe nifo” y su demostrado amor a la libertad.

Cada uno de estos casos, entre muchos otros, nos permitira
contar con material importante para discutir sobre la realidad so-
cial y sobre los valores que merecen ser impulsados en una socie-
dad con justicia.

El didlogo a partir de preguntas socraticas

Paul (1993) enfatiza la importancia de las llamadas preguntas
socraticas, que permiten trabajar con la estructura de pensamien-
to y evaluar sus cambios (ademas de evaluar aprendizajes del con-
tenido curricular). El define seis tipos de preguntas que permiten
trabajar el desarrollo de pensamiento critico y que se presentan en
el cuadro siguiente. De ninguna manera esto cierra las posibilida-
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des de didlogo y muchas mas preguntas.

Tipos de preguntas socraticas

Tipo Preguntas

Clarificacion sQué quieres decir con eso?
sPodrias darme un ejemplo?

Explora suposiciones y sCudl es el supuesto?

fuentes sPorqué alguien diria eso?

Investiga razones y eviden- | ;Qué razones tienes para decir eso?

cias sEn qué criterios basas ese argumento?

Investiga las implicaciones | ;Cudles serian las consecuencias de ese

y consecuencias comportamiento?
sNo crees que estaria sacando conclusiones
precipitadas?

Acerca los puntos de vista | ;Qué otra forma brillante para decir eso?

perspectivas sEn qué se diferencian las ideas de Maria
y las de Pedro?

Sobre preguntas sDe qué manera nos puede ayudar esa
pregunta?
sPodrias pensar en cualquier otra pregun-
ta que pueda ser Uitil?

Fuente: Paul (1993)

Matematicas que importan

En 2008 David Stocker publicé en Canadd la segunda edicién
de un libro titulado Math that matters (Matematicas que impor-
tan), en el cual se presentan numerosos ejercicios de la ciencia
matematica que, de distinta manera, contribuyen a comprender la
realidad circundante.

Un ejemplo es un ejercicio sobre los costos de los produc-
tos y la explotacion, que se llama “Si la jalea costara 2 centa-
vos por envase”. Luego de exponer muy brevemente el costo de
la jalea a cinco doélares en los almacenes, utiliza datos de una
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organizaciéon de solidaridad con los trabajadores de la maqui-
la que denuncia la super explotacion que hace que los salarios
equivalgan solo al 0,4% de ese costo. Con esa informacion da
paso a elaborar distintas tablas de calculo de los costos reales de
produccién en porcentajes y en valores absolutos graficandolos;
trabaja la ecuacion algebraica sobre las ganancias, diferencian-
dola por la cantidad de jalea consumida por distintas familias.
Otra tabla de analisis se refiere a los costos en las tiendas en
comparacion con los costos de embalaje, igualmente llegando
a construir la ecuacién algebraica que muestra la relacién entre
las dos variables.

Los ejercicios en este libro son muy variados y demuestran
que en la aplicacién social de las matematicas esta se vuelve mas
pertinente y genera una mayor comprension de la realidad. Sin
duda, cada docente puede encontrar formas mediante las cuales
los ejercicios y ejemplos matematicos contribuyen al pensamiento
critico.

Recuperando la memoria histdrica

Desde CTERA (Confederacion de Trabajadores de la Educa-
cién de la Republica Argentina, 2015) se desarrollan una serie de
guias dirigidas a trabajar con los estudiantes de los distintos ni-
veles las causas, acontecimientos y resultados del golpe militar de
los anos 70. En ellas hay varias actividades que trabajan lo afectivo
junto con lo analitico. Por ejemplo, a través de la lectura de testi-
monios de quienes tuvieron que salir al exilio o de los nifios que
perdieron a sus padres asesinados por los militares en el poder y
que luego fueron adoptados por gente cercana a la dictadura. Se
trabajan textos de opinion personal, cartas a las victimas, afiches,
debate sobre qué hacer en una situacion similar y clarificacion de
contenidos.
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En una actividad de ese tipo, se presenta la fotografia de un
joven golpeado y tirado en el suelo al cual un militar le apunta con
el fusil. Se plantea entonces el debate con preguntas como:

“1- Observa atentamente esta fotografia

a) Describila

b) ;Qué pensds que sienten las personas que estan en el sue-
lo? ;Podrias decir que existe abuso de poder? ;Por qué?

c) ;Podrias identificarla con una época vivida en nuestro
pais? Comenta...

2- ;Por qué muchas personas estan expuestas a recibir golpes?

3- Consegui los diarios de la semana y anota todos los titulares
que desarrollen noticias donde aparezca la idea de golpe. Di-
ferencid las distintas clases de golpes, quien los da y por qué;
quienes resultan golpeados. ; Podemos decir que vivimos en
una sociedad violenta?

4- Si tuvieses la oportunidad de elegir y decidir... ;Qué medidas
propondrias para evitar la violencia?

5- En grupo, elaboren afiches con la técnica del collage donde
divulguen al resto de los comparfieros de la escuelas medidas
que propongan e inviten a sus compafieros a que aporten
otras.”

Cierre

Insistimos en que se trata de ejemplos ttiles pero que cada edu-
cador y educadora son intelectuales que deben crear sus propias
herramientas y procesos. Lo importante es contar con fundamen-
tos pedagdgicos que nos permitan orientarnos, expresar nuestro
compromiso con una nueva sociedad y con las nuevas generacio-
nes y avanzar en los procesos de transformacion integral.

Marzo 2015
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Introduccion

uego de un recorrido espectacular en las trayectorias de la
praxis pedagdgica, llegamos a un final transitorio, que no
concluye la cuestion del saber, y mas bien abre perspectivas
de desarrollo sabiendo muy bien a donde se mira y que es lo que
se busca en cuestiones de la verdad; con la oportunidad mara-
villosa incluso de crear espacios para los encuentros sinceros en
donde el vicio correcto de acercarse sin invadir permite construir
puentes y no barreras con todos aquellos sentipensantes que no
dan la espalda al mundo y desean dejar sentado en el papel las
cosas que nos sacuden por dentro y que de alguna u otra manera
expresan el compromiso que se tiene con respecto a la época de la
que formamos parte
En tal virtud, estos escritos constituyen la sintesis dialéctica y no
mecanica de los escritos anteriores agregando ademas elementos
tedricos nuevos e insuficientemente explicados, de tal suerte que se
pueda aclarar y problematizar mas y de mejor manera sobre cosas
que parecen pero no son y otras que son pero no parecen. Mas aun
si se intenta educar para la emancipacion social, lo cual implica pre-
guntarse, una y otra vez y las veces que sea necesario lo siguiente
scomo se ha podido seguir tanto tiempo condenando a las tres cuar-
tas partes de la poblacién mundial a vivir subordinada y humillada?
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Al respecto, mucha gente valiosa de ayer no qued6 conforme
con responder aquella interrogante sino que ademds entreg6 su
vida por un mundo mejor, a pesar de que las circunstancias fueron
hostiles y extremadamente perversas. Hoy, de igual manera, exis-
ten organizaciones y pueblos en lucha, que saben que no eligieron
alos gobiernos para que los llevasen al mercado, y hacen esfuerzos
mancomunados en la mira de que los derechos humanos dejen de
ser una simple retérica. Ahi, en esa linea es y esta una educacion
verdadera, pues vivimos en una regién lo suficientemente madura
como para empezar a sublevarnos de nuestros grandes “tutores”
(USA, Europa, China) quienes a propdsito saben con meridiana
nitidez desde hace mucho tiempo qué solucioén y qué rumbo son
los que nos convienen; y entre lo que nos proponen unos, diria
Benedetti, y lo que nos proponen otros, nuestro futuro se encuen-
tra desde luego tan empafiado como empenado.

De ahi la necesidad de una educacién por y para la emancipacion.

sComo Educar para la Emancipacion social?

En primera instancia, es necesario aclarar que por medio de la
educacion no vamos a superar al capitalismo, lo que si podemos
hacer es continuar en la formaciéon de hombres y mujeres que tar-
de o temprano van a transformar el capitalismo; a través precisa-
mente de la revolucién social

La revolucion es la partera de la historia (Marx) por cuanto sig-
nifica sustituir de raiz una organizacion social por otra, que per-
mita asegurar las bases materiales del bienestar fisico y cultural
del conjunto de todos y cada uno de los seres humanos. Esto im-
plica no confundir con lo que ciertos tecnélogos de la economia
llaman reforma social, concepto muy difundido por los sectores
de poder, por cuanto en la forma presenta caracteristicas positivas
pero en su esencia, son cominmente destructivas en términos de
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justicia, libertad social, democracia e igualdad de oportunidades.
El Ecuador y América Latina tienen al respecto toda una expe-
riencia acumulada sobre lo que significa este tipo de cambios para
que no cambie absolutamente nada.

Ahora bien, para una revolucion es fundamental la presencia e
interaccién de condiciones tanto objetivas como subjetivas.

Las condiciones objetivas nacen, crecen y se desarrollan en las
entrafas mismas del capitalismo, por cuanto encierra una serie de
contradicciones que al empujar al capitalismo hacia la destruccion
por la destruccion mas imperativo se vuelve el deseo humano de
su desaparicion. Contradicciones, que no permanecen estaticas y
entre las que podemos indicar las siguientes:

1.- Contradiccion entre el caracter social de la produccion
y la forma privada de apropiacion.- que en tiempos de crisis y
depresion economica suele socializar las pérdidas y a privatizar
las ganancias. En la actualidad la cuarta parte de la poblacion del
Norte consume el 70% de la energia mundial; el 85% de la madera
y el 60% de la comida. En el caso de América Latina, el 10% mas
rico recibe cerca del 47% del ingreso total, mientras que el 20%
mas pobre solo recibe el 2%. Carlos Slim mexicano acapara una
fortuna de 73 mil millones de délares, suficiente como para pagar
la deuda externa de toda Centro América, mientras que mas de
200 millones de personas viven con menos de 2 dodlares al dia.
Ecuador por su parte no constituye la excepcion. El 2% mads rico
de la poblacion recibe el 19% del ingreso nacional y el 2% mas
pobre, apenas el 0,015% de tal ingreso. El Banco del Pichincha
cuenta con 8 mil millones de délares en activos, 752 millones en
patrimonio y con una utilidad de 22 millones de dé6lares mientras
que miles de familias no logran cubrir la canasta familiar cuyo
valor es cerca de 600 ddlares.

2.- Contradiccion entre produccion y consumo.- en donde
el valor de cambio importa mas que el valor de uso. En la actua-
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lidad existen los recursos econémicos suficientes para alimentar
a la poblacién mundial sin ningtn tipo de inconvenientes pero
Estados Unidos por ejemplo, destina mas del 25% del maiz para
alimentar a los vehiculos motorizados. En América Latina por su
parte, gasta mds de 45 mil millones de délares anuales en asuntos
militares, cantidad suficiente para cubrir los gastos de una educa-
cioén basica de ninos, nifas y adolescentes del “cuarto mundo’, en
las mejores condiciones. En el caso del Ecuador, se gasta
en cuestiones de belleza mas de mil millones de délares al afio,
y cerca de 40 millones de productos cosméticos se usan por dia,
cantidades suficientes para atender hospitales, crear laboratorios,
centros de salud, aulas de arte, canchas deportivas, parques bota-
nicos, etc.

3.- Contradiccion entre capital y trabajo.- en la actualidad el
crecimiento econdmico mundial se da mediante el intercambio
de productos y circulacion de capitales, sin embargo, dicho creci-
miento ocurre sin empleo. Mediante el reacomodo de las fuerzas
productivas, se produce un excedente peculiar “seres humanos que
sobran, que no son necesarios para el nuevo orden social, que no
producen, que no consumen, que no son sujetos de crédito y que en
suma son desechables” (Subcomandante Marcos, pag. 35).

Se estima que el numero de desempleados aumentara hasta
unos 210 millones durante los préximos cinco afios. En Améri-
ca Latina, el 56% de mujeres estan ubicadas en sectores de baja
productividad (trabajo por cuenta propia, empleada doméstica,
asalariada en microempresas) cuya remuneracion no le permite
superar el problema de la pobreza. En el Ecuador, la subocupacion
abarca al 45% de la poblacién econémicamente activa, muchos de
los cuales son jovenes y mujeres.

4.- Contradiccion entre las potencias mundiales.- este tipo
de contradicciones nos ha llevado a tres guerras mundiales (in-
cluida la guerra fria), y cerca de 149 enfrentamientos bélicos entre
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varios paises del mundo, todo por complacer los apetitos voraces
de unas cuantas potencias que se reparten el planeta como si fuera
pastel y peor ain como si los tinicos habitantes del mismo fuesen
unicamente ellos y nadie mas.

En la actualidad, las contradicciones entre las potencias gira
en torno a las potencias emergentes y las viejas potencias quienes
bajo la logica de la hegemonia y la dominaciéon mundial tienden a
militarizar sus economias, que aparte de ser un lucrativo negocio
para los monopolios militar industriales representa a escala mun-
dial un desperdicio de fuerzas productivas, molestos procesos de
tributacion, desarrollo deformado y unilateral del progreso cien-
tifico y tecnolégico, desviacion de numerosos recursos materiales
—financieros y desempleo por cuanto miles y millones de délares
invertidos en la produccion civil crea dos veces mas puestos de
trabajo que en la produccion bélica.

5.- Contradiccidon entre imperios y colonias, oligarquia y
pueblo, paises ricos y pobres; burguesia y proletariado.-

En la historia latinoamericana tales contradicciones han gene-
rado innumerables levantamientos populares a lo largo de su re-
corrido histérico. Asi por ejemplo: El levantamiento de Agueyba-
na (Puerto Rico); Hatuey (Cuba); Lempira (Honduras), Aracare
(Paraguay); el levantamiento en Cochapamba; de Juan Huallpa en
Yucatan; el de José Gabriel Tupac Amaro (Pert); Julian Apaza Tu-
pac Catari (Bolivia). Posteriormente, los levantamientos campesi-
nos indios en el Sur de México encabezada por Emiliano Zapata;
en Nicaragua, direccionada por Augusto Sandino, el movimiento
popular dirigido por Farabundo Marti en el Salvador; el levanta-
miento popular en Brasil dirigido por Juan Carlos Prestes; en Chi-
le por Marmaduke Grove. En las tltimas décadas es de destacar el
movimiento de la Central General de Trabajadores en el Peru; el
Caracazo en Venezuela; el alzamiento zapatista en Chiapas Méxi-
co; el Argentinazo; la guerra del agua en Bolivia; los sin tierra en
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Brasil y las llevadas a cabo por la Confederacion de Nacionalida-
des Indigenas del Ecuador.

En el caso ecuatoriano de igual manera la historia es larga. Cabe
destacar la resistencia de Ruminahui, el levantamiento indigena
en Lita y Quilca; el levantamiento en Maynas, el de San Miguel
de Latacunga, el levantamiento de San Idelfonso de Ambato, el
acontecido en el corregimiento de Otavalo, el ocurrido en Pelileo,
el de Chimborazo en contra de la contribucién llamada la “nueva
galea’, el levantamiento en Guano, Colta y Guamote. Posterior-
mente el levantamiento en contra de los diezmeros liderada por
Fernando Daquilema; el levantamiento de panaderos de Guaya-
quil, de los Ferroviarios de Guayaquil contra los empleados nor-
teamericanos; de los mineros de Zaruma; la del 15 de noviembre
del 1922; el levantamiento de 1925; la huelga de la fabrica textil
“La Internacional” en Quito de 1934; el levantamiento de los mi-
neros de Portovelo en 1935, la gloriosa de 1944; la de los obreros
del Ferrocarril de 1955; de los obreros de la empresa petrolera Ma-
nabi Exploratiom Company de 1957; levantamientos populares en
toda la década del 60 incluida los movimientos estudiantiles; el
levantamiento nacional de trabajadores del 73 liderada por las or-
ganizaciones sindicales CTE; CEDOC; y la CEOSL; paro nacional
del 77; los levantamientos populares lideradas por el FUT en el 80;
el levantamiento indigena del 90 a partir del cual se constituye en
el epicentro de las manifestaciones sociales , gracias a lo cual, se
logra derrocar los gobiernos de: Abadala Bucaram; Jamil Mahuad
y Lucio Gutiérrez. En la actualidad sigue de igual manera siendo
decisiva su participacion en contra de las medidas antipopulares
del actual gobierno.

Los sectores de poder por su parte no han permanecido pasi-
vos. Para controlar el descontento social han acudido a toda una
serie de medidas y medios con tal de alcanzar su fin. Desde ase-
sinatos, castigos, genocidios, masacres, represion hasta chantajes,
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sobornos, espionaje, manipulaciones, leguleyadas, misas pastora-
les, desinformacion y entretenimiento.

En todo caso, conocer las diferentes formas de resistencia para
ver cdmo ha sido difundido en el pasado y como pueden ser desa-
rrolladas en el futuro su potencial radical es fundamental en toda
teoria emancipadora incluida la relacionada a la educacion.

6.- Contradiccion entre capitalismo y naturaleza.- los im-
pactos ecologicos de la sociedad industrial es alarmante. El pla-
neta acuatico se esta transformando en un planeta de la sed. En
el mundo quedan inutilizadas las tierras que dan de comer a mil
millones de personas; la superficie de los desiertos aumenta en 6
millones de hectareas al afio, los océanos se vuelven mas acidos y 9
de cada 10 afos registrados como los mas calurosos de la historia
se han producido a partir de 1990. En el caso del Ecuador, el 95%
de los bosques naturales de la parte Noroccidental ha sido conver-
tido en plantaciones agricolas y pastizales. Los bosques andinos
entre los 2000 y 4000 metros de altura han sido casi totalmente
reemplazados por cultivos y asentamientos humanos. Galapagos
enfrenta problemas relacionados al crecimiento poblacional, de
las areas agricolas, pesca ilegal de los pepinos de mar y el atin
por parte de empresas transnacionales. Se han introducido mas
de 21 especies de vertebrados foraneos como chivos, cerdos, gatos
y ratas y alrededor de 74 variedades de plantas y animales estan
amenazadas. En el pais se hallan en peligro de extincién el guaya-
can, el caimdn negro, el cocodrilo americano, la tortuga gigante, el
oso de anteojos, el mono chorongo, el tapir amazonico, el puma,
el jaguar y mas de 55 especies de aves.

Con todas estas contradicciones cabe realizar algunas reflexio-
nes en forma de pregunta:

;Qué futuro le depara a la humanidad si no es capaz de atender
estos problemas de raiz?

;Esta preparada la poblaciéon mundial para afrontar problemas
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globales?

;Sera pertinente que las generaciones venideras sigan viviendo
de acuerdo a la légica del mercado?

;Hacia dénde nos conduce la burguesia mundial?

;Cual es el papel en los afios venideros de los paises pobres y de
las organizaciones populares?

;Esta el planeta Tierra en condiciones de soportar mas civiliza-
ciones de la codicia?

;Los gobiernos incluido el nuestro, saben qué hacer si se agudi-
zan estas contradicciones?

;Qué rol le compete a la educacion para la formaciéon de una
nueva civilizacion planetaria?

En el marco de lo posible las alternativas de solucién que han
llevado a cabo los sectores de poder, sus representantes y los que
les creen, cuando las contradicciones se vuelven tensas ha consis-
tido basicamente en salvar al capitalismo, remediar sus abusos y
excesos, hacer inversion social y apaciguar las tensiones. Ejem-
plo de ello tenemos la propuesta keynesiana, el desarrollismo en
América Latina y ultimamente el socialismo del siglo XXI, pro-
puestas esencialmente reformistas y no revolucionarias.

El problema es que nuevamente las aguas se alborotan y las
crisis del capitalismo apaciguadas en un tiempo vuelven a recru-
decerse el rato menos pensado, se tornan complejas y mas inten-
sas. A pesar de ello seguiran insistiendo determinados intelectua-
les y gobiernos comprables, sobre la necesidad de salvaguardar
la propiedad privada, pero la realidad es mas fuerte para no ser
escuchada, las crisis nos llevan a un callejon sin salida; entonces
requiere una solucién definitiva, que consiste precisamente en la
superacion del capitalismo. Dicha superacién no ocurre, sin em-
bargo mecanicamente, espontdneamente necesita la participacion
de colectivos humanos quienes podran realizar el salto dialécti-
co siempre y cuando han acumulado un conjunto de condiciones
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subjetivas necesarias para la transformacion.

Entre las condiciones subjetivas, en donde la educacion juega
un papel importante, necesarias para la transformacion social, te-
nemos las siguientes:

Convencimiento firme sobre la incapacidad del capitalismo
para garantizar el bienestar material y espiritual de los indi-
viduos y las sociedades

Dejar de ser avaros en el trato cordial con otras organizacio-
nes populares y paises que en su diversidad cultural y social
brindan mds humanidad a la humanidad

Generar anticuerpos en cada cultura nacional con respecto
al racismo, la xenofobia, el machismo, el consumismo y el
regionalismo.

Afianzar la solidaridad como tarjeta de presentacion ante el
mundo con respecto a los problemas globales, las guerras
imperiales o el abuso de los monopolios.

Curarse del espanto sobre un montén de cucarachas metidas
en la cabeza por la ideologia dominante.

Formacién y consolidacion de las defensas internacionales
de la paz

Actualizacién permanente en las formas de comunicacion,
lucha y responsabilidad compartida con las fuerzas sociales
de la tendencia sin que ello signifique la conciliacién con su
contrario

Didlogo entre los partidos politicos progresistas y los movi-
mientos sociales

Unidad mayoritaria e inquebrantable entre clases, etnias, ca-
pas y paises que pos su situacion objetiva aspiran al cambio
social

La izquierda deje de ser enemiga de la izquierda. (es impre-
sionante la tendencia morbosa de dividirse y subdividirse
sin parar).
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« Fomentar formas econdmicas y sociales de caracter solida-
rio, colectivista.

« Reconocer a los mercaderes de las ideas y dar espacio a los
creadores

« Desarrollo adecuado de la cultura de la participacion

o Llegar temprano a las citas convocadas por la Historia

sPara qué aprender?

“De hombres que no pueden vivir de si, sino apegados a un
caudillo que los favorece, usa y mal usa no se hacen pueblos ver-
daderos y duraderos” (José Marti, pag.39)

“No van a la escuela para substraerse de su clase social, y ad-
quirir la mentalidad de la clase enemiga, van para unirse a la van-
guardia consciente del proletariado y para acelerar de tal manera
la construccion del socialismo” (Anibal Ponce, pag. 229)

“Forjar una voluntad colectiva, nacional y popular unificando
(sin uniformitarlas) a las clases subalternas en la conciencia de su
tarea historica” (Gramsci, pag. 10).

“Superar la situacion opresora ................. los opresores vio-
lentado y prohibiendo que los otros sean, no pueden a su vez ser,
los oprimidos luchando por ser, al retirarles el poder de oprimir y
de aplastar, les restauran la humanidad que habian perdido en el
uso de la opresion”(Paulo Freire, pag. 57)

“Trasformar en humanas las circunstancias que hacen a los hu-
manos, humanos” (Alberto Merani, pag. 172)

Alli estan expresadas las voces del tiempo, sistematicamente
silenciadas por los sectores de poder, pero que reinterpretadas de
acuerdo con la realidad de hoy podemos hacer que la educacion
adquiere vida, sentido y contundencia. Cualquier propuesta edu-
cativa que no se comprometa con el dolor ni con la indignacién
no esta viva esta muerta condenada al fracaso histérico y a repro-
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ducir sin querer queriendo, aquellas relaciones donde lo huma-
no no estd precisamente defendido ni preservado. Esto exige, en
forma directa y sin titubeos plantearse como objetivo principal
deslegitimar al capitalismo en tanto y en cuanto el capitalismo no
constituye la solucién a los problemas de la humanidad moderna.

Atreverse a formar colectivos humanos con tales finalidades
significa no solamente reconstruir y colectivizar lo mejor que tene-
mos y hemos hecho como humanos sino ademas, desmantelar de
una vez por todas las raices sociales que ha vuelto a las personas;
durante mucho tiempo, siglos incluso, objetos de uso funcional.
En las etapas historicas anteriores las revoluciones de las mayorias
resultaban ser en beneficio de las minorias; esta vez no podemos
repetir los mismos errores, se trata de hacer una revolucion de las
mayorias en beneficio de las mayorias. Al respecto Marx decia “No
serd como las revoluciones anteriores un cambio de privilegiados
....... serd la abolicién de la dominacion de todas las clases, abolien-
do las clases mismas. Y la clase proletaria podra hacer esto porque ya
no serd considerada como una clase de la sociedad, porque es ya la
expresion de la disolucion de todas las clases......” (pag.224)

Educar para una Libertad auténtica, implica desmoronar al ca-
pitalismo no solo desde el punto de vista econémico sino ademas
desde el corazon y el espiritu que dicho sistema representa, ya
que a mas de que la naturaleza es convertida en mercancia, la
cultura misma ha sido cuantificada en la 16gica de la ganancia y
los seres humanos reducidos a un simple homo economicus.

Y aunque la liberacién material y cultural se lleva a cabo me-
diante pasos concretos, dificiles y a veces torpes, mas siempre pal-
pables es hermosa la aventura para organizar de otra manera la
sociedad, trasformar todos los ambitos de nuestras vidas, crear
nuevas y mejores formas del ser social en donde cada persona y
cada colectivo humano puede vitalizar su mundo en medio de los
otros mundos posibles. Mientras la sociedad contemporanea se
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divida en poseedores y desposeidos, entre los que pueden aprove-
charse de la necesidad ajena y los que no tienen mas remedio que
hacer lo que les manden no hay espacio suficiente para humanizar
universalmente lo diverso permitiendo la diversidad universal de
lo humano.

2.- ;Entre quiénes aprender?

Fundamentalmente entre las personas, intelectuales, grupos,
organizaciones y clases sociales que pertenecen material y espi-
ritualmente a la categoria pueblo. Agustin Cueva expresa: ‘en el
materialismo histérico el concepto de pueblo hace referencia al con-
junto de clases y capas subordinadas, que por el mismo hecho de
serlo poseen fundamentales intereses en comun, constituyendo por
lo tanto los protagonistas de lo que podriamos denominar el bloque
popular...”(pag. 33).

Entre tanto, las clases dominantes y los paises imperialistas por
lo general no dialogan, no aprenden, mas bien imponen y las es-
cuelas que lograron estructurar en nuestras sociedades a su ima-
gen y semejanza representaron no otra cosa sino la continuacion
de la “guerra” por otros medios.

Teniendo claro el panorama, se puede contrarrestar tales inten-
ciones con la educacién dialégica (Freire) la misma que para los
procesos de concientizacién compromete la participacion decisiva
de la escuela, la comunidad y la familia de los sectores populares,
sin que ello signifique dejar de lado a las organizaciones e intelec-
tuales que a pesar de tener posibilidades econdmicas renuncian
a sus privilegios por la lucha social de las grandes causas. Este
tejido social se consolida en la medida en que se establecen re-
laciones sociales de comunicacién, colaboracién, organizacion, y
de sintesis cultural de tal forma que aprenden a emanciparse jun-
tos, promueven el intercambio de saberes sin complejos, analizan
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criticamente patrones culturales retrogrados, logran demostrase a
si mismos de que si pueden, si saben y si son capaces de cambiar
y contrarrestar los abusos y los atropellos. De esta riqueza social
es posible, en términos educativos realizar reflexiones y acciones
conjuntas para exigir del Estado:

o Defensa de la educacién publica.

+ Gratuidad de la educacion en todos sus niveles.

« Equipamiento de las Instituciones.

o Salud y nutricién comunitaria.

« Salarios dignos al docente.

o Alfabetizacion emancipadora.

 Prensa y radio desde la escuela, la familia y la comunidad.

« Atender la situacion de las escuelas unidocentes.

« Cambio de la Gestion Educativa.

 Cambio del Sistema Educativo.

» Fondos para procesos de investigacion.

Bajo la consigna de que solo el pueblo salva al pueblo, el bloque
popular con estas acciones y otras mas, se alinea a una aventura
inagotable del ser que incluye dudas y entusiasmos pero que cons-
tituye un espacio para aprender y descubrir lo que somos y lo que
podemos llegar a ser conforme se alcanza las sutiles transforma-
ciones de la madurez politica.

3.- sQué aprender?

Para estudiar el mundo y renovarlo se requiere asimilar todos
los “tesoros” acumulados por la humanidad en lo relacionado a
la ciencia, la técnica y las demas formas de conciencia social. “los
conocimientos, la técnica, todas las conquistas de la cultura debian
transformarse de privilegio e instrumento de poder de las clases do-
minantes en instrumento de emancipacion de los trabajadores y ex-
plotados” (Lenin, pag.167).
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Ahora bien, no todo lo nuevo es progresivo, solo es progresivo
aquello que ha sabido recoger lo mejor del pasado. En tal virtud es
fundamental aprender:

a.- Filosofia: que como concepcion del mundo, permite muchas
bondades entre las que podemos mencionar algunas. En primer lu-
gar, para saber bien y precisar lo que conocemos mal aun cuando
creamos conocerlo es fundamental la filosofia, pues nos ayuda a
saber conscientemente una cosa después de haber relacionado ade-
cuadamente la reflexion critica con la accion, de tal suerte que para
procesos de emancipacion, la vision dominante no logra confun-
dirnos libertad con libertinaje, democracia con votacion; desarro-
llo con crecimiento, pueblo con masa; lujos con felicidad, bienestar
con nivel de consumo, educacién con adoctrinamiento, ser humano
con mercancia. En segundo lugar, es fundamental la Filosofia para
aprender a vivir mejor a partir de lo que ya sabemos, con tal convic-
ci6én que la gente no pierde a capacidad de amar como una apuesta
insensata hacia la libertad, antes que refugiarse en el odio como un
reaccion pasiva hacia el sometimiento. En tercer lugar, “Los filésofos
se han limitado a interpretar el mundo de distintos modos, de lo que
se trata es de transformarlo” (Carlos Marx, Federico Engels, pag.
668). Con esta interpretacion el bloque popular pasa de una actitud
contemplativa a un actitud emancipadora, pues no espera a que las
cosas ocurran por si mismas o de acuerdo a la direccién que han
impuesto determinadas fuerzas, mas bien tiene que definir la forma
en que se inserta en la realidad , para contribuir a su proceso de
transformacion. Es mas, puede constituirse en un intento organiza-
do para crear un futuro y no ser atrapado por los hechos, ni por las
formas de vida que el capitalismo ha inventado para nosotros, toda
vez que son formas de vida que ya no dejan vivir.

Precisamente por ello la Filosofia Materialista sigue siendo una
guia para la acciéon (no un dogma) pues para ser hombre y no
borregos, se requiere a mas de conocerse a uno mismo, conocer el

76



¢Como educar para la emancipacion social?

mundo, de lo contrario nuestra libertad se estrellara una y otra vez
sobre las fuerzas del azar o los poderes facticos

b.- Arte: también es una forma de conciencia social, que puede
“revolucionar el mundo” en la medida en que sus imagenes artis-
ticas se aglutinan los elementos aleccionadores de la vida, permite
la percepcion y el disfrute de lo estético junto a lo ético; y facilita
la expresion veridica y multilateral de la realidad.

La pintura, la musica, el teatro, el cine, la danza y la literatura
elevan el nivel espiritual de los pueblos, conforme permiten apre-
ciar bellamente:

El humor.- que es una forma artistica de presentar lo ridiculo y
las insuficiencias como algo positivo, como algo atractivo, lo cual
es posible solo cuando con gusto te ries de algo o del alguien al
cual se lo quiere, respeta o admira. Es decir, por medio del humor
se observan y contemplan las pequefias debilidades e inofensivas
insuficiencias cuando se siente que detras de ellas se esconden va-
lores afectivos. En tal sentido, la risa hacia algo o alguien, como un
ser querido destaca a través de sus aspectos comicos y pequefas
travesuras, sus indiscutibles valores.

Situacién muy diferente con respecto a la comedia vulgar en
funcion de lo cual se reproducen pautas culturales basadas en la
discriminacion, el racismo y el sexismo.

La ironfa.- que descompone la unidad existente en el humor,
por cuanto contrapone lo positivo a lo negativo; lo ideal a lo real,
lo avanzado a lo retrogrado. Es decir, desde esta perspectiva artis-
tica lo reaccionario, lo negativo, lo vil y lo feo ya no se considera
como un simple factor de los valioso y magnifico y mucho menos
todavia como forma natural y justificada de su manifestacion sino
mads bien como su antagonismo al cual es necesario dedicar su
acerba e irénica sonrisa.

La ironia fustiga la imperfeccion del mundo desde la posicion
del ideal que se siente superior a él, en tal sentido no es mezquina,
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ni mal intencionada simplemente en nombre de algo mejor, niega
lo que acontece con aquello que provoca la postura irénica. Muy
fundamental para abrir los ojos con respecto a la injusticia, la ex-
plotacion, el abuso infantil, la corrupcién y demas cosas chuecas
de las sociedades clasistas

Por el contrario, la burla hacia la mujer (chistes sexistas) hacia
los pastusos, hacia los negros e indigenas, muy difundido por la
cultura de masas, esconde intereses de clase, de un cinismo desca-
rado con tal desfachatez que intenta frenar todo tipo de conquista
y emancipacion social.

La tragedia.- “toda tragedia de altura resuena no solo como una
protesta vigorosa contra una realidad hostil al ser humano, exalta
ademds el arrojo, ensalza las fuerzas espirituales del ser humano,
plantea ante él los mds grandiosos problemas de la época y le exhor-
ta a ser digno de la grandeza de estos problemas” (Avner, pag. 115).

En la tragedia se expresa el conflicto entre la guerra y la paz,
la vida y la muerte, la libertad y el sometimiento, la verdad y la
mentira, de tal manera que incluso a pesar de la inflexible logica
de los acontecimientos negativos la presencia del ser humano y
de las fuerzas progresistas dejan sentada la lucha y la determina-
cioén por las grandes causas en la linea de la esperanza y el opti-
mismo real.

No tiene nada que ver, de igual manera con la crénica roja, los
sucesos lugubres y la destruccion por la destruccion del arte bur-
gués, que sin ideales y valores, pretenden agregar mas desgracias,
a las desgracias reales de nuestra gente.

En este sentido, la cultura popular debe enriquecerse de mo-
vimiento, creatividad, conocimiento y de una savia nueva, que
permita contrarrestar esa cultura de masas que sabe a posesion,
individualismo, venganza, odio y desesperanza condimentos pre-
dilectos de los sectores de poder que subdesarrollan nuestro de-
sarrollo.
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c.- Politica: por cuanto es fundamental en materia emancipa-
dora analizar la cuestion del poder, saber ;quién lo utiliza?; ;cémo
llegé a é1?2; ;de qué medios se sirve?; ;cudl es su finalidad?

En las sociedades de alta concentracion de la riqueza, las clases
dominantes tienden, precisamente a controlar las formas de pen-
sar y sentir de la gente, a fin de salvaguardar su privilegios y hacer
que los demas asimilen sus necesidades e intereses como propios.
El bloque popular (escuela, familia y comunidad) debe estar claro
sobre esto y ademas debe conocer las diferentes manas y artima-
fas que han utilizado los de “siempre” acorde con sus mezquinos
intereses, como por ejemplo:

« Infiltracion de agentes en organizaciones populares

« Formacion de fuerzas de choque

o Trabajo de agencias internacionales de “desarrollo”

 Criminalizacion de poblaciones urbanas

« Proliferacion de grupos de referencia reaccionarios en con-

traposicion de los grupos de pertenencia de los sectores po-
pulares

 Estimulacion de contradicciones secundarias para volver

antagdnico lo que no es antagdnico.

« Perversion a la juventud con drogas, alcohol y banalidades

 Reactivacion de viejas concepciones sobre el destino, la su-

persticion, la magia negra; las fuerzas de satan y cosas por el
estilo.

Cuando las cosas se salen de control no han vacilado en apli-
car el Terrorismo de Estado (ejército, policia, escuadrones de la
muerte, grupos paramilitares de limpieza social) hasta apaciguar
a la gente a través del miedo, pues una poblacion pasiva es mucho
mas facil de controlar.

Por el otro lado, la cuestidon politica desde las organizaciones
populares sirve como instrumento de organizacién y emancipa-
cion, jamas de sometimiento, de tal manera que se aprende:
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« Direccionar todas las instituciones y aspiraciones demo-
craticas en contra de las clases dominantes para preparar el
triunfo de las organizaciones populares sobre la burguesia.

 Aprovechar la democracia burguesa para la organizacién co-
lectiva que posibilite contrarrestar la dominacién y hegemo-
nia de los de arriba como también del oportunismo

« Enfocar las forma de lucha desde un punto de vista histérico,
tomando en consideracion las diferentes etapas del desarro-
llo econémico, social y cultural.

 Desarrollar el internacionalismo de los pueblos y nacionali-
dades del mundo, teniendo presente la realidad de cada pais.

« Defender los intereses y necesidades no de determinados
grupos y capas sociales sino los intereses y necesidades de
todas las clases explotadas.

o Mejorar la lucha econdmica, por medio de la lucha politica e
ideoldgica

Al respecto Chomsky manifiesta: “Se puede hacer una manifes-
tacion y luego regresar a casa, eso es algo, pero el poder puede vivir
con eso. Con lo que no puede vivir es con una presion continua en
contante desarrollo, con organizaciones que siguen haciendo cosas,
con gente que sigue aprendiendo lecciones del pasado y mejorando
las proximas” (pag. 56).

d.- Ciencia: constituye una produccién racional cuyo conteni-
do y resultado intensifican nuestra capacidad para prever, explicar
y comprender el mundo. T. Pavlov sefiala que la ciencia es una
unidad dialéctica que tiene tres peculiaridades que le diferencian
de otras formas de conocimiento

1.- Un sistema de conceptos, categorias y leyes

2.- Método de conocimiento

3.- Su relacién con la practica como criterio de la verdad.

Los conceptos (categorias y leyes) no se forman de la nada, de
acuerdo al materialismo dialéctico se establece que la causa obje-
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tiva en la formacion y el desarrollo de los conceptos es el mundo
real, y su base material: la practica historica social de los hombres.
El contenido de los conceptos esta tomado del mundo objetivo.
Por eso, a diferencia de los positivistas que argumentan la com-
probaciéon como caracteristica basica de la ciencia, el materialis-
mo dialéctico pone en primera linea el hecho de que constituye un
reflejo subjetivo del mundo objetivo, por tal razén su veracidad,
dice Kopnin, no depende de la manera como se demuestre y ni
siquiera si se demuestra o no. Puede demostrase de diferentes ma-
neras, mas el contenido del concepto no se modifica porque ello
esta determinado por el mundo objetivo, por las leyes que rigen la
dindmica de los fendmenos y no por los procedimientos demos-
trativos seleccionados por el sujeto. Por ejemplo en las diversas
épocas historicas los hombres han demostrado de diversos mo-
dos la esfericidad de la tierra, mas tal esfericidad no depende del
modo de su demostracion simplemente es verdad en la medida en
que refleja la realidad objetiva. Por lo tanto, reproducir el objeto
en el intelecto de acuerdo con la naturaleza y las leyes del mundo
objetivo es lo que hace a la ciencia ser ciencia. Si el pensamiento
se aparta de las leyes objetivas y realiza el analisis y la sintesis aje-
nos a la naturaleza de los objetos, se alejara de la verdad objetiva
creando formas arbitrarias compatibles con la religién, lo mistico,
el pensamiento ingenuo o el fideismo.

Ahora bien, la relacion entre los conceptos y el mundo objetivo
es de caracter complejo y contradictorio. El concepto de un objeto
y el objeto mismo no son una y la misma cosa. Las cosas, los obje-
tos del mundo material existen en la realidad antes e independien-
temente de los conceptos humanos. Los conceptos son objetivos
por su contenido, por su origen, pero son subjetivos por la forma
de su existencia, existen en nuestra mente, en nuestra conciencia,
es mas los objetos tienen un contenido mds rico que cualquier
concepto que se tenga de ellos, en tal virtud los conceptos no re-
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flejan todas las propiedades de los objetos, ni todo el objeto tal
como es, sino sus aspectos, vinculos y relaciones esenciales, los
cuales son posibles de descubrir a través de la practica histérica
social. Finalmente los conceptos, no son el punto de partida del
conocimiento sino su resultado en donde se encuentra velado el
sujeto y el predicado, se ha establecido lo singular y universal, y se
ha separado lo casual de lo necesario, lo secundario de lo esencial
gracias a la practica social que actiia como criterio de la verdad, y
que no se refiere a una experiencia particular o a una observacion
de casos aislados sino a los miles de procesos, que la humanidad
en conjunto va teniendo en su recorrido durante su relaciéon con
el mundo. Cada acto practico tomado por separado, es relativo y
no puede confirmar, refutar un sistema tedrico en su conjunto,
es mas incluso una teoria no puede confirmarse por el nivel que
ha alcanzado la practica, pero una vez logrado aquello tanto en
extension como en su contenido se profundizara lo que debe pro-
fundizarse y se aclarard lo que debe aclararse.

Este ambito a aprender es fundamental para los procesos de
emancipacion porque gracias a ello la investigaciéon pura puede
transformarse en investigacion aplicada y la investigacion aplica-
da en tecnologia. Tecnologia que desde el bloque popular servira
para mejorar las condiciones materiales de vida en la relacion de
los seres humano con los otros humanos y en la relacion de es-
tos con la naturaleza, particularmente en las formas de utilizar la
energia fosil, que en la actualidad ya no tiene razon de ser.

e.- Saberes Populares: Parafraseando a Eduardo Galeano, de-
cimos que nuestros pueblos milenarios que habitaron a los largo
del continente americano, mal llamados salvajes y barbaros por
los conquistadores, habian descubierto la cifra cero mil afios antes
de que los matematicos europeos supieran que existia; y conoci-
do la edad del universo con asombrosa precisiéon mil afios antes
que los astrénomos de nuestros tiempos. Es mds, tenian la buena
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costumbre de banarse frecuentemente y de no pegar a los nifios,
desarrollaron modelos de democracia que Europa jamas conocio,
sus técnicas de trabajo permitieron ademas volver suelos fértiles
los desiertos en la Cordillera de los Andes; la tierra, la lluvia y
el sol son seres esenciales y fuentes de vida, a los cuales hay que
brindarles comunicacién y momentos sagrados. Es decir, todo
un tesoro cultural que de alguna y otra manera ha resistido en el
tiempo a pesar de constituir una amenaza para el capitalismo.

En el caso del Ecuador, de igual manera, desde tiempos secula-
res las poblaciones afro ecuatorianas y particularmente indigenas,
supieron muy bien sobre plantas venenosas y medicinales; como
el caso del palo santo, el payco, el tabaco en la Costa; la ortiga, la
chichira, las hojas de lengua de vaca, la verbena en el caso de la
Sierray la ayahuashca, la raiz de granadilla en el Oriente. Mientras
Europa aplicaba técnicas agresivas y nocivas para curar enferme-
dades como el brutal procedimiento de las sangrias y los lavados
intestinales, nuestras poblaciones acudian a las infusiones, poci-
mas, emplastos y lavativas. Es mds utilizaban la sal yodada que en
tiempos venideros su escases generaria el bocio endémico y segun
las investigaciones de Jorge Nufiez el mal de la malaria logra su-
perarse en Europa cuando se divulga una practica ancestral que
realizaban los indios del Corregimiento de Loja con la quina, mis-
teriosamente silenciado y difundido de otra manera por quienes
la divulgaron. A estas maravillas se suma, toda una experiencia
histérica acumulada con respecto a la conservaciéon de alimen-
tos mediante los “tampus” y los “charquis”; el cultivo del maiz, la
calabaza, la quinua y la patata (mas de 6000 afios)que en la actua-
lidad se ha diversificado junto con otras plantas en no menos de
45 especies de importancia regional y mundial. Mas su capacidad
para resistir a pesar de todas las agresiones, sus conocimientos
artesanales y de la construccion (acueductos, represas, canales) las
maneras de medir el tiempo por ritmos vitales y no por horas, sus
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practicas comunitarias basadas en la chunga, el ayni, y la minga,
en fin.

;Esta sabiduria es importante en materia educativa y de eman-
cipacion?

Claro que si, todo este saber debe ser reintegrado en el conjun-
to de conocimientos validos desde el punto de vista social, cultu-
ral y educativo, como parte ademds de un proceso de reivindica-
cién historico politico. Como lo dice Samuel Guerra “Los saberes
no nacen populares... se convierten en populares cuando los sectores
subalternos lo usan y lo esgrimen como una arma en su lucha coti-
diana por alcanzar el reconocimiento de su existencia..... en donde
pueden erigirse como una alternativa frente al saber dominante...”

(pag. 153).

4.- ;Cémo aprender?

Cuando Marx y Engels planteaban en la ideologia alemana de
que la riqueza espiritual de las personas esta determinado por la
riqueza de sus relaciones sociales, nos abren todo un abanico de
posibilidades para que los profesores, los padres de familia, y par-
ticularmente las nuevas generaciones obtengan experiencias de
aprendizaje mas alla de las paredes de una aula, a fin de constituir-
se en personas lo suficientemente desarrolladas como para inten-
tar preocuparse por el mundo y decidir o no su transformacion.

En esta linea el pueblo en general y los estudiantes en particu-
lar pueden realizar dos tipos de actividades fundamentales, como
son:

La actividad de estudio.

La actividad socialmente util (no utilitarista).

Mediante la actividad de estudio, se crean hermosas posibilida-
des para relacionarse satisfactoriamente con los libros, los expe-
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rimentos, los museos, las bibliotecas, las excursiones, los adultos,
los amigos, la tecnologia y desde luego los suefios e ideales.

Todo depende de cémo se realiza y direcciona tal actividad. Es
preferible romper con ciertas practicas tradicionales para en su lu-
gar ubicar la reflexion, el andlisis, las preguntas y la investigacién a
partir no de temas ni de un listado de contenidos curriculares pre-
fabricados sino mas bien de problemas, en donde el pensamiento
tiene razdn de ser y los estudiantes se vuelven sujetos cognoscente
y no almacenes a los cuales hay que llenar una cantidad de infor-
macion intrascendente. Partiendo de esta logica la actividad de
estudio puede desenvolverse de diferentes maneras: tipo modular
para desarrollar el trabajo auténomo; en forma de catedra para
garantizar un trabajo en equipo e interdisciplinario y en forma
de taller para crear y producir colectiva e individualmente ideas
y valores socialmente significativos en razén social. Para garanti-
zar un estudio placentero y automotivador, es necesario tomar en
cuenta las siguientes recomendaciones:

+ Deben ser debidamente planificados.

« Centrarse no solamente en el cumplimiento exitoso de la acti-

vidad sino fundamentalmente en el contenido de la actividad.

o Estar acorde con las capacidades cognitivas, afectivas y psi-

comotoras de los sujetos que aprenden.

 Prever en qué momento de la actividad va a ver dificultades

y la forma mas adecuada para orientarlos.

« Evitar sobre trabajos tomando en cuenta las demas asignatu-

ras u ocupaciones.

« Tomar en consideracion los estilos de aprendizaje de los es-

tudiantes.

o Aplicar en forma racional y razonable la medicién como la

evaluacion.

Ahora bien, como la calidad del estudio no esta en cuantos co-
nocimientos y habilidades se acumulan sino cuanto de esos co-
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nocimientos y habilidades se utilizan en razén social, conviene
siempre en materia de aprendizaje tomar en cuenta la actividad
socialmente util.

Mediante esta actividad, llevada a cabo con altura y dignidad
las nuevas generaciones conjuntamente con el bloque popular lo-
gran involucrarse en la problematica internacional y local de tal
manera que en circunstancias dificiles y duras aprenden a valerse
por si mismos y en los procesos de reivindicaciéon nunca olvidan
quiénes son para asi finalmente poder llegar a serlo. Es por eso
que la actividad como oportunidad para muchos aprendizajes
debe realizarse de distintas formas tomando en cuenta las con-
diciones concretas, la correlacion de las fuerzas y los momentos
culturalmente significativos para cada nacién, pueblo y genera-
cion. Entre estas tenemos: actividades ecoldgicas, actividades de
accidon comunitaria, actividades de prevencion social, actividades
de salud social, actividades culturales, actividades deportivas y ac-
tividades politicas

Si es necesario a veces hacer campafias y comparsas publicas
contra la guerra imperialista, el calentamiento global, el problema
de la drogadiccion y el abuso sexual infantil que se haga y que se
lo haga bien. Si por otras vias, es fundamental la participacion de
los jovenes para procesos de reforestacion, cuidado y proteccion
de bosques y cuencas hidrograficas como también en asuntos de
reciclaje y de impregnar formas de vida en los hogares mas com-
patibles con el medio ambiente, que se haga y se lo haga, de igual
manera stper bien. Si en la linea de enriquecer las experiencias se
necesita promocionar la alimentaciéon popular saludable, la mu-
sica afro ecuatoriana, o la artesania indigena y en general todo
lo mejor de la cultura popular, a buena hora, si en ella existe la
participacion de la familia y la comunidad en forma entusiasta. Si
en el mundo de la informacién nuestras fuerzas necesitan conver-
tirse mas que en receptores en participantes de la misma, pues que
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surja el periodismo en la prensa, la radio y la television popular
como una posibilidad para los encuentros sorpresivos en donde
los invisibles se vuelven visibles. Si en la mira de construir luga-
res cognitivos, nuestras generaciones luchan con alma, corazén y
vida para que los espacios publicos sean ocupados por la bicicleta,
los parques botdnicos, los museos cientificos, las bibliotecas y los
escenarios del arte y el deporte en todas sus expresiones, bien ven-
dido sea, porque hacer es mil veces mejor que mirar. Si en el plano
de la organizacion las fuerzas juveniles necesitan relacionarse con
los movimientos sociales y determinados partidos politicos de
avanzada para lograr de mejor forma la consecucion de sus dere-
chos y conseguir recursos a los gobiernos de turno en pro de hacer
posible la alegria de crear, perfecto que siga la fiesta. Si a mas de
las formas seculares de hacer huelga surgen nuevas innovaciones
como representaciones y danzas de denuncia social en los super-
mercados y las plazas publicas, felicidades porque la juventud no
es digna de llamarse juventud si se muestra humilde con el tirano
(Juan Montalvo).

Ahf estan las posibilidades para desarrollar una fuerte tensién
moral, serios esfuerzos volitivos, tenacidad en la responsabilidad
asumida y una actitud consciente para renunciar si es necesario a
las comodidades en beneficio de la colectividad. Cosas tan fun-
damentales para cuando llegue el momento oportuno de hacer la
accion definitiva.

“.. Si nos cruzamos de brazos seremos complices de un sistema
que ha legitimado la muerte silenciosa. Los hombres necesitan que
nuestra voz y acciones se sume a sus reclamos”. (Sabato Ernesto,
pag. 103).

Marzo 2015
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7mo. “REVALORIZACION DE LA PROFESION DOCENTE,
DESARROLLO PROFESIONAL, CONDICIONES
DE TRABAJO Y CALIDAD DE VIDA”

“El Magisterio Ecuatoriano es fuerza impulsora del
progreso, semilla de inquietudes, paradigma de lucha por
la salvacion de la patria; sus Maestros son los soldados
de las ciencias y las letras; su fusil es la tiza, su campo de
batalla el pizarrén.” Andénimo

aprobamos el PLAN DECENAL DE EDUCACION, que
debio cumplirse el 2015. Desde el magisterio y la UNE esta-
mos empenados en evaluar la aplicacion de ese Mandato Popular.
Se trata de ocho politicas que eran obligatorias para el Estado y el
gobierno, que debian direccionar las actividades del Ministerio de
Educacion.
Esas ocho politicas son:
1. Universalizacion de la educacion inicial 0-5 afios
2. Universalizacion de Educacion Bdsica de primero a décimo
3. Incremento de la poblacion estudiantil del Bachillerato has-
ta alcanzar al menos al 75 % de los jévenes en la edad co-
rrespondiente.

En la Consulta Popular DE 2006 los pueblos del Ecuador
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4. Erradicacion del Analfabetismo y fortalecimiento de la edu-
cacion para adultos.

5. Mejoramiento de la Infraestructura y el equipamiento de
las instituciones educativas.

6. Mejoramiento de la calidad de la educacion e implemen-
tacion del sistema nacional de evaluacion y rendicion de
cuentas del sistema educativo.

7. Revalorizacién de la profesion docente y mejoramiento de
la formacioén inicial, capacitacion permanente, condiciones
de trabajo y calidad de vida.

8. Aumento del 0,5% anual en la participacion del sector edu-
cativo en el PIB hasta el afio 2012, o hasta alcanzar al me-
nos el 6% del PIB.

Iniciamos con el andlisis de la POLITICA 7, toda vez que co-
rresponde a los actores DOCENTES (beneficiarios o perjudica-
dos) evaluar la concrecidn de esta politica en sus diferentes com-
ponentes.

Desde el Ministerio de Educacion. El INEVAL (Instituto Na-
cional de Evaluacién) se ha desarrollado y aplicado multiples
instrumentos de “factores asociados”, que pretenden evaluar que
pasa o el nivel de influencia que tienen la situacion de infraestruc-
tura escolar, la situaciéon emocional de satisfaccion e insatisfac-
cién de estudiantes, padres y madres de familia y entre los factores
complementarios lo que pasa con los docentes!!!... Se dice, son
un factor que contribuye significativamente a los procesos de me-
joramiento!, o sea no son actores sino factores que contribuyen;
no son protagonistas sino un instrumento del sistema que aporta,
que apoya. Cuestionando esta vision manejada desde las instan-
cias de poder se podra comprender mejor la propuesta del pre-
sente articulo que pretende desnudar la realidad del magisterio...

Segin documento del Ministerio de Educacién y Cultura, del
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ano 2010 el objetivo general del PLAN DECENAL 2006-2015 es:

“Garantizar la calidad de la educacion nacional con equidad,
vision intercultural e inclusiva, desde un enfoque de los derechos
y deberes para fortalecer la formacion ciudadana y la unidad en
la diversidad de la sociedad ecuatoriana.”

La revalorizacién docente pasa por comprender sus compo-
nentes, un diagnoéstico real y objetivo de la situacion del Magis-
terio.

Componentes:

Revalorizacion Docente

El valor del docente en la sociedad y en la escuela

Entiéndase revalorizar como reconocimiento expreso de la fal-
ta de estimacion del rol de los docentes tanto para la sociedad
como en el proceso mismo de la educacion. El docente vende la
fuerza de su trabajo, un esfuerzo intelectual en la escuela publi-
ca o privada. Es trabajador(a), estd inscrito en el engranaje social
capitalista, es explotado y oprimido. Cualquiera sea su relacion
laboral los docentes han tenido que organizarse y ejercer la libre
asociacion en el sindicato para hacer respetar la educacion de ca-
lidad y sus derechos propios como: la exigencia del cumplimiento
del presupuesto para la educacion, por el salario digno y el pago
a tiempo, la defensa de la estabilidad laboral que fueron y son rei-
vindicaciones justas levantadas por los maestros y maestras or-
ganizados en la UNE en la que han concurrido diversos frentes
politicos que se unificaron en torno a las propuestas gremiales y a
la lucha por alcanzarlas.

Un valor adicional que el magisterio siempre levanto en su de-
fensa fue “la dignidad del maestro y la maestra’, esta batalla libra-
da de cara a la sociedad inequitativa de clase, con predominio de
los intereses de las clases dominantes, que estuvo vigente en los
curriculos publicos y ocultos de todas las épocas. Los educadores
siempre lograron levantarse en defensa de sus intereses, de los de-
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rechos de los niflos y nifas, y la juventud.

El docente va perdiendo el rol protagonico de lider social; las
politicas gubernamentales han eliminado la responsabilidad so-
cial que los docentes sostenian en su comunidad educativa, en el
barrio, en el canton y ciudad, cuando lideraba procesos de defen-
sa de una educacion de calidad, de la partida docente, de la ges-
tion ante las autoridades para mejorar la infraestructura escolar.

La desvalorizaciéon de los docentes se acentud con este régi-
men, con mayor profundidad en mayo del 2009, cuando se utili-
z6 a la evaluacion educativa como arma de agresién y cuestiona-
miento a los profesionales de la educacion, en su labor, en su tarea
profesional y desempefio docente. Se orient6 a los padres a exigir
evaluacion a los docentes sin tomar en cuenta que los procesos
impuestos por represalia generan resistencia por la forma mas que
por el fondo. Ningtin docente se opuso a la evaluacién, es mas se
promovié desde UNE el respeto a la Constitucion y la creacion del
INEVAL para llevar adelante un proceso serio, objetivo, diagnos-
tico que permitiera superar dificultades en educacion. Pero mas
bien se aplicé un proceso retardatario, amenazante y terriblemen-
te obsoleto, pues se unid la evaluacién al premio y al castigo, si el
docente sacaba entre 80 y 100 puntos era premiado con un “bono
de excelencia” de 900 y 1.200 ddlares y quien obtenia una nota
menor de 60 puntos era lanzado al escarnio y humillaciéon pu-
blica, ademas de pretender vincular a la destitucion del docente,
el miedo a perder su puesto de trabajo, fueron generando en el
magisterio un temor vergonzante, un miedo solo comparable con
el temor del esclavo al amo, o del siervo al sefior de la hacienda,
del obrero al capataz.

Durante el correismo los y las maestras hemos sido victimas
de los insultos y calumnias proferidos desde los mas altos niveles,
desde la Presidencia, los ministros y funcionarios. La humillacién
y el escarnio, la vigilancia y la delacidn, el encierro en las institu-
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ciones educativas, la presion, las amenazas y los chantajes de los
funcionarios educativos, el linchamiento mediatico de las y los di-
rigentes unionistas constituyen elementos que se hacen evidentes
todos los dias, pero que no han logrado el propdsito de acallar al
magisterio. De la misma manera la pretension de tomarse la UNE,
de aniquilar el sindicato a pesar de los ingentes recursos utilizados
no prospero; por eso acudieron a la formacion de un sindicato pa-
tronal, al mas puro estilo rufianesco, la “famosa” Red de Maestros
por la Revolucién Educativa, que esta recibiendo el rechazo de los
y las maestras.

De todas formas estas sistematicas acciones gobiernistas im-
pactaron en el y la maestro(a) que sienten afectada su dignidad,
denostada su autoestima y ante la sociedad fue mal juzgado y has-
ta condenado.

Afirmamos expresamente que en lugar de alcanzar la REVA-
LORIZACION DE LA PROFESION DOCENTE, se ha reducido
su valor ante la sociedad.

El valor de la compensacion econdmica, merece un analisis:

El afio 2006 los docentes tenian un salario basico profesional
de $100 a 120 dolares mas los adicionales y funcionales que se
habian alcanzado por lucha gremial a través de la UNE fluctuaba
entre los $200 y 300 dolares, en el mejor de los casos, para los do-
centes que ingresaban al Magisterio.

En el grafico se muestra las diferencias entre los sueldos de antes
de 2011 cuando se aprob¢ la Ley Organica de Educacion Intercul-
tural (LOEI), y la afectacion que sufrieron la mayoria de los docen-
tes en el proceso de homologacién salarial que en aplicacion de la
Transitoria Quinta de la LOEI se realizé, con el criterio del mismo
salario de los docentes como unico parametro de ubicacion.

A la fecha, los docentes llevan 4 afios con nuevos ingresos; el
70% fueron homologados con la tabla de salarios de la SENRES,
se irrespetaron los afios de servicio, titulos profesionales, procesos
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de evaluacion y capacitaciéon que el mismo Ministerio de Edu-
cacion realiz6 pero no han sido tomados en cuenta a pesar de la
exigencia del cumplimiento de la Transitoria XXXIII de la LOEI
en la Re-categorizacion.

SUELDO
MENSUAL
ANOS DE NUMERO SUELDOS UNIFICA-
SERVICIO DEDO- - =, rpg DO con
CENTES la LOEI,
DESDE
ANO 2012
0-14 59.312| Los suel- Sueldo $3,10 $3,70
dos eran |entre $527
$289,33a | a$817
$466,58
15-30 62.799| Los suel- | Los suel- $6,40 $4.80
dos eran | dos son
$546,49- | de $675 a
$984,98 $1.086
31-45 16.376| Los suel- | Los suel- $9,20 $8,02
doseran | dosson
$1.103,15 | de $1.212
a$1.676
TOTAL 138.487

Cuadro realizado por: Mariana Pallasco, Fuente de informacién datos del
FMCE, 2012

Un total de 138.487 docentes fueron homologados en abril del
2011, de los cuales un 42% tuvieron un incremento relativo de
sueldos, ya que el calculo de valor hora de trabajo con el incre-
mento de la jornada pedagdgica a hora reloj de trabajo se